UNIVERZITA SV. CYRILA A METODA V TRNAVE
FILOZOFICKA FAKULTA

DIDAKTIKA DEJEPISU I

Teoretické vychodiska k praktickym aplikaciam

Ivana Dendys

Trnava 2023



DIDAKTIKA DEJEPISU I Teoretické vychodiska k praktickym aplikaciam
Publikacia bola spracovana ako jeden z vystupov rieSenia projektu FPPV-35-2022
Dejepis v 21. storo¢i na FF UCM v Trnave.

Autor: Mgr. Ivana Dendys, PhD.

Recenzenti: PhDr. Anna Bockova, PhD.

Mgr. Lucia Barbara Nagy Izsof

Vydanie vysokoskolskej ucebnice bolo schvalené Edicnou radou Univerzity sv.
Cyrila a Metoda v Trnave avedenim Filozofickej fakulty Univerzity sv. Cyrila

a Metoda v Trnave.

© Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave
© Mgr. Ivana Dendys, PhD.
Za obsahovu stranku publikacie zodpoveda autor. VSetky prava vyhradené. Toto

dielo ani jeho Cast nemoZno reprodukovat bez stthlasu majitelov autorskych prav.

Vydavatel: Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, 2023
Vydanie: prve

ISBN 978-80-572-0405-3



Obsah

UIVOU c.covuvunrrnnmnnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 5
Uvod do didaktiky dejepisu a §kolského dejepiSu........orreerereeeessssrssssssssssssssssssssssssse 7
Vymedzenie zakladnyCh POJMOV........cccvieuiiniciriieireereee s 8
Historicky exkurz do vyucovania dejepisu (1918 = 1989)......cccovvvvvvvvrrerererenenne. 15
Vyvoj Skolstva a Skolskej ststavy v rokoch 1918 = 1989........ccccevvrrnnnncrenenenee. 16
Vyvoj postavenia, cielov a obsahu dejepisu v rokoch 1918 - 1989..........ccceceueee 17
Vztah historickej vedy a dejepisu. Praca historika a ucitela dejepisu................. 19
Didakticka transformacia.......c.oceeureeeecinieiniiniciniecneceieeeee et sseseee 22
Didaktickd analyza UCIVA ......c.ceueueuriceeirieiriceireiereetseeeeie e 25
ZAMNYSHITIE SA ...ttt sttt eaes 35
Dejepis a jeho miesto v systéme vzdelavania .37
Dejepis v zrkadle slovenskych kurikularnych dokumentov .........c..cccoecvecuncevencnnee 39
PreCo $a UCIME AEJEPIS ..vuvveeeririririririririrresrisssssts sttt 44
Kompetencie vo vychovno-vzdelavacom ProCese........courieeureeirereeeeseerennennn. 47
Transverzalne /kliCové /prenositelné Kompetencie ..........cceveeeeveeererieeerecennnes 49
Kompetencie ucenia $a 0 RiStOTI....c.c.eiviririeieiiririeeiciriseeere e 55
ZAMNYSHITIE SA ...ttt sttt eaes 58
Vyucovacie (didaktické) prostri@dky .......isesssssssssssss 60
Nematerialne vyu€ovacie proStriedky .........ccernneeeenineneeeeseneeeesesesesenens 61
Organizacneé formy v dejepisnej VyuChe ........coovvvvvvrvrnrrrssscsreeee 62
Vyucovacie metody v dejepiSnej VYUCDE. ... 75
Materialne vyu€ovacie prostriedKy .........c.ccoeeeerinnceieieinineeeesseeeieeesesesesenns 79

ZAMNYSLIITIE S ..vveuiiieieieiiirirteec ettt ettt ettt ees 84



Ucebnica a historicky pramer ako zakladné zdroje historického poznavania ..85

UCebNica @ €] fUNKCIE .....cvevevieieicieiiciciciceee e 86
DEJePISNA UCEDMICA. .....eveeiieiiicir ettt 95
Praca s dejepiSnou UCEDNICOU. ....c.cuvuevriiveiricirieicrceesee et 100

HiStOTICKE PTAMMEIIE .....c.eiviieiiiieieieceeeetee ettt ettt 105
Pisomné hiStoriCKE Pramene ..........cccoeeeernrieieerininieeeerreeeereee e 105
Praca s pisomnymi historickymi pramenmi ..........cocceceeverreernneenecneneenenennnnes 108

ZAMNYSHITIE SA ...ttt ettt eaes 111

ZAVET ....uuonnercensirsinsssssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssstssstssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 113

Pouzita a odporacana literatara 115




Uvod

Predkladand vysokoSkolska ucebnica predstavuje jeden z finalnych vystupov
projektu FPPV-35-2022 Dejepis v 21. storo¢i. Publikicia je primarne urcena
Studentom denného a externého Stadia Studijného programu ucitelstvo historie
v kombinAcii, ale je vhodna i pre $tudentov rozsirujiceho $tadia, ktori si dopliaja
dalSi aprobacny predmet, alebo pre Studentov doplnujaceho pedagogického
Studia. UCebnica je vydana v dvoch verziach: v tlacenej a elektronickej. Cielom bolo
vytvorit volne dostupny S$tudijny material ku kurzom zameranym na didaktiku
dejepisu, ktory prezentuje vybrané teoretické vychodiskd =z problematiky
vyucovania dejepisu.

Jadro ucebnice je rozdelené do Styroch hlavnych kapitol a niekolkych podkapitol.
Prva kapitola sa zaobera témami stvisiacimi s ivodom do didaktiky dejepisu
a Skolského dejepisu. V ramci jej podkapitol st vymedzené zakladné pojmy i vztah
historickej vedy a Skolského dejepisu zrkadliaci sa v procese didaktickej
transformacie vedeckych poznatkov do obsahu vzdelavania a didaktickej analyzy
uciva, ktoré predstavuja klucove aspekty projektovania efektivneho vyucovacieho
procesu. Samostatna podkapitola je venovana historickému exkurzu
do vyucovania dejepisu vrokoch 1918 - 1989, ktora priblizuje hlavné trendy
vyucovania dejepisu v turbulentnom kratkom 20. storodi.

Druha kapitola a jej podkapitoly priblizuju $kolsky predmet dejepis a jeho miesto
v systéme slovenského vzdelavania. To je popisané s ohladom na aktualne platné
a celoslovensky zavazné kurikularne dokumenty. Prostrednictvom ich analyzy
a dalSich odporucani pre vyucCovanie dejepisu Specifikujeme benefity a dovody
dejepisného vzdelavania. Tie tstia do problematiky prenositelnych kompetencii
i Specifickych predmetovych kompetencii a kompetencii ucenia sa o historii.
Vdaka uvedenym témam si dokaZzeme odpoved na otazku, aké kompetencie mdzu
ziaci ziskat v procese (nielen) dejepisného vzdelavania.

Tretia kapitola sa venuje problematike vyucovacich (didaktickych) prostriedkov,

ktoré ¢leni na nematerialne (organizacné formy vyucovania a vyu€ovacie metody)



a materialne prostriedky. V ramci organiza¢nych foriem vyucovania sa venujeme
tym najcCastejSie vyuzivanym v dejepisnom vzdelavani, t. j. vyucovacej hodine,
exkurzii, vyletu a vychadzke, a za nimi nasleduje zakladna klasifikacia vyucovacich
metdd (pozn. predstavenie ich praktickych aplikacii nie je cielom tejto prace, tym
sa zaobera druha ¢ast ucebnice). Pri materialnych didaktickych prostriedkoch sa
sustredujeme najma na charakteristiku, funkcie abenefity vo vyucCovacom
procese.

Stvrta kapitola sa zameriava na priblizenie vychodisk k zdkladnym zdrojom
historického poznavania, s ktorymi st ziaci na hodinach dejepisu najcastejsie
v kontakte - u¢ebnici a historickym pramenom. Postupne prechadzame od funkcii
ucebnice k jej Struktare a kritériam, ktoré musia spifiat u¢ebnice, aby sa dostali
do slovenskych $kol. Nasleduje typologia dejepisnych ucebnic a odportcania, ako
ich efektivne vyuZivat vo vychovno-vzdelavacom procese. Pri historickych
pramenoch venujeme pozornost najma ich predstaveniu, klasifikacii a moznostiam
prace s pisomnych historickymi pramenimi na hodinach dejepisu.

Za kazdou hlavnou kapitolou je umiestnena podkapitola Zamyslime sa, ktorej
cielom je poukazat na kltcové informacie a povzbudit citatela k hlbSiemu
premyslaniu o nich. SaGcéastou ucebnice su ilustracné obrazky, schémy Cci
formulare, ktoré sprehladfiuji alebo dopinaji text. Nechybaji ani odkazy
na dopliiujacu literatGru, prostrednictvom ktorej sa citatel moZe ponorit
do vybranej problematiky detailnejsie.

Ucebnica je primarne teoreticka a pribliZuje vybrané kapitoly z didaktiky dejepisu
zamerané na zakladné pochopenie predmetovej didaktiky a dejepisného
vzdelavania v prostredi slovenskych $kol. Konkrétne aplikacie, navody a tipy
pre prakticka vyu¢bu dejepisu st stcastou druhej Casti ucebnice. Ta poskytne
ukazky a priklady projektovania vzdelavacich aktivit a materialov a moZnosti prace

S nimi.



Uvod do didaktiky dejepisu a $kolského dejepisu



V Skolskom prostredi mozeme ucenie sa o histérii charakterizovat ako planovand,
zamernd, cielavedomt a systematickti cinnost, ktorej cielom je uskutocnit
pozitivne kvalitativne a kvantitativhe zmeny ziaka v kognitivnej, afektivnej
a psychomotorickej oblasti, pricom tieto zmeny su zalozené na poznatkoch
historickej vedy. Cielom ucenia sa o historii je teda komplexny rozvoj osobnosti
ziaka.

KedZe ide opomerne narocnt Cc¢innost, ktora v naSich Skolach prebieha
prostrednictvom hodin dejepisu, tzn. prostrednictvom dejepisného vyucovania,
predtym, ako sa pustime do jej samotnej realizacie, je na mieste identifikovat
a aspon stru¢ne teoreticky vymedzit, zadefinovat a ujasnit si stvisiace zakladné
pojmy. Od ich chapania, ale tiez od uvedomenia si a pochopenia vztahov
a stvislosti medzi nimi, totiz zavisi spdsob i efektivita realizacie dejepisného

vzdelavania.

Vymedzenie zakladnych pojmov

K zakladnym patria tieto pojmy:

» Historia - chapeme ju vo viacerych vyznamoch: 1) v §irSom zmysle predstavuje
vyvoj vSetkych dejov v Case a priestore; pre nas je vSak zaujimavejsie jej chapanie
v uzSom a beZnejSom zmysle, pricom ide o vyvoj Iudskej spolo¢nosti ako celku
ajej jednotlivcov, najma politickej, ekonomickej, ideologickej, socialnej
a kultirnej podoby ludskej existencie. Inymi slovami, ide o dejiny Iudstva ako
takého od jeho pociatku azZ po stiCasnost; 2) pojem historia tieZ oznacuje vedna
disciplinu - historickG vedu - ktora sa zaobera sktimanim, poznavanim,
interpretaciou a hodnotenim dejin, pricom vyuziva historické pramene,
pomocou ktorych metodicky skima celt minulost ludskej spoloCnosti.
V stvislosti s chapanim histoérie ako historickej vedy je nutné spomentt, ze ide
nevyhnutne o selektivnu a Ciasto¢ne subjektivhu interpretaciu poznatkov
z minulosti, ¢o je spdsobené relevantnymi limitmi historického vyskumu.

= Historik - odbornik v historickej vede; vedec, ktory sa zaobera histériou,

dejinnymi stvislostami historickych javov a ich vplyvom na dobovt spolo¢nost



i stcasnost, pricom vyziva metody historickej vedy. Historik na zaklade
skiimania a interpretovania historickych pramenov vytvara a sprostredkovava
obrazy minulosti. Specifikom jeho skimania je, %e sa §pecializuje na vybrant
tému/oblast, pretoze nie je v silach jedného ¢loveka obsiahnut vyvoja poznanie
celého Iudstva.

Dejepis - Skolsky predmet, ktory je podla Inovovaného Statneho vzdelavacieho
programu (iSVP) sti¢astou vzdelavacej oblasti Clovek a spolo¢nost, a je zaloZeny
na poznatkoch historickej vedy. Podla iSVP je jeho funkciou kultivovanie
historického vedomia ziakov a uchovavanie kontinuity historickej pamaéti
vzmysle odovzdavania historickych skuasenosti. Cielom vyucovacieho
predmetu je rozvijat u ziakov zakladné predmetové kompetencie, t. j. pracovat
s historickym ¢asom, historickym priestorom, historickymi faktami, udalostami,
javmi a procesmi aich hodnotiacim posudzovanim, vyhladavat relevantné
informacie, vediet ich verifikovat a vyuzit. Uvedené predmetové kompetencie
mozno zhrnat do Specifickych kompetencii ucenia sa o historii, ktoré s
pozorovanie, analyza, interpretacia, hodnotenie a produkcia. Za ciel Skolského
predmetu dejepis mozno povazovat i rozvijanie a posililovanie zaujmu ziakov
o objavovanie historie l'udstva, inSpirovanie Ziakov v snahe prenikat do nej
porozumiet nielen historickym procesom, ale aj sa¢asnému dianiu ¢i schopnost
uvazovat nad moznymi perspektivami dalSieho vyvoja na zaklade poucenia sa
z predchadzajtcich sktsenosti.

Ucitel dejepisu - absolvent Studijného programu ucitelstvo akademickych
predmetov - histéria v kombinacii - ktory disponuje pedagogickou a odbornou
sposobilostou pre vyucovanie dejepisu. Okrem obsahu vyucovacieho predmetu
¢i metdd a zakonitosti historického vyskumu by mal ovladat tiez tedriu
a metodiku vyucovania, vdaka ¢comu dokaze planovat, projektovat a realizovat
efektivnu vzdelavaciu cinnost a nasledne reflexiu a autoevalvaciu. Ucitel
dejepisu by si mal neustale aktualizovat svoje poznatky a zdokonalovat
zru¢nosti. Inymi slovami, mal by si udrziavat prehlad v odbornej historicke;

a pedagogickejliteratare, historickom vyskume a trendoch v pedagogickej praxi



i predmetovej  didaktike. =V Skolskej praxi sa moOZeme  stretnut

i s nekvalifikovanym vyucCovanim predmetu dejepis - v tom pripade teda neplati,

ze ide o absolventa vySSie uvedeného Studijného programu, no v kazdom

pripade by malo ist bud o jeho Studentku/Studenta, alebo o absolventa iného

L2ucitelského Studijného programu.

Didaktika - zakladna pedagogicka disciplina, ktora sa zaobera zakonitostami

vyuCovania a vzdelavania. Predmetom jej vyskumu je vyucovaci proces ako

jednota Cinnosti ucitela (vyuCovania) a ¢innosti ziakov/Studentov (uCenia sa).

Vramci vertikalneho ¢lenenia hovorime o didaktikach pre jednotlivé stupne

$kol. V ramci horizontalneho ¢lenenia rozliSujeme tieto druhy didaktik:

- vSeobecna didaktika - =zakladnd pedagogicka disciplina; zaobera sa
vyucovacim procesom vo v§eobecnosti, bez ohladu na $pecifika konkrétneho
vyucovacieho predmetu; predstavuje vychodisko pre vSetky ostatné druhy
didaktik,

- odborova didaktika - aplikovanad pedagogicka disciplina; zaobera sa
skiimanim zakonitosti vyucovania v skupinach pribuznych predmetov (napr.
didaktika cudzich jazykov, didaktika spoloCensko-vednych predmetov
a pod.); predstavuje ,most“ medzi vSeobecnou a predmetovou didaktikou;
(Pozn. uvedena klasifikacia nie je Giplne jednotna, resp. jednoznacna - niektori
Ceski didaktici, napr. Benes a Gracova, radia didaktiku dejepisu pod odborovt
didaktiku, dalsi, napr. Julinek, hovoria o odborovej didaktike dejepisu,
slovensky didaktik Svec zase uvadza odborové didaktiky, resp. predmetové
didaktiky alebo predmetove (odborove) didaktiky);

- predmetova didaktika - aplikovana pedagogicka disciplina, ktora sa zaobera
tedriou a metodikou vyucovania konkrétneho predmetu; Specializuje sa teda
na zakonitosti a Specifika vyucovania toho ktorého vyucovacieho predmetu,
o didaktika dejepisu - aplikovana pedagogicka disciplina zaoberajica sa

procesom, Specifikami a zakonitostami vyucovania dejepisu; snazi sa
o prienik medzi historickou vedou, pedagogickymi a psychologickymi

disciplinami a spoloCensko-kultirnym dopytom, ktorého vysledkom je
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efektivne realizované historické vzdelavanie v intenciach
celospolocenského dopytu. Didaktika dejepisu si kladie za ciel
vySpecifikovat taky obsah historického vzdelavania a také vyucovacie
postupy, aby sa vyucovaci predmet dejepis efektivne podielal na rozvoiji
vedomosti, schopnosti, zru¢nosti a hodnotovej orientacie Studujiace;
mladeZe. Vtomto zmysle mozno definovat jej teoreticky a prakticky
rozmer. Kym teoreticky rozmer sa zameriava na zodpovedanie dvoch
zakladnych otazok: 1) Co méze byt vyucované? a 2) Co musi byt vyucované?,
druhd sa snazi odpovedat na otazku: ARy je sucasny stav vyucovania
dejepisu?, pricom ten je mozné odhalovat pomocou empirického vyskumu.
V tejto stvislosti je potrebné dodat, Ze didaktika dejepisu skiima historické
vedomie a hlada sposoby a prostriedky, ako ho zamerne ovplyviiovat,
budovat a prestavovat. Taktiez predstavuje reflexiu historického myslenia
v spolocnosti, pretoze od jeho Urovne zavisi, akymi problémami sa bude
didaktika dejepisu zaoberat. Nema totiz suvisiet vylu¢ne so Skolou c¢i
odbornym vyskumom, ale zrkadli vsebe spolo¢nost ako tak. Inymi
slovami, didaktika dejepisu je kultarno-vedna disciplina, ktora v sebe spaja
historickt kultaru, historickG vedu, historické myslenie a historicke
vedomie a povedomie, priCom sa snazi zistit, ktoré oblasti poznatkov
zozbieranych historickou vedou zohravaji tlohu v kazdodennej
komunikacii, politickej rétorike ¢i umeleckom spracovani.

» Historické vzdelavanie - vychadza z podstaty procesu vzdelavania; predstavuje
uvedomelé sprostredkovanie a aktivne utvaranie a osvojovanie si vedeckych
a technickych vedomosti, intelektualnych a praktickych sktisenosti, utvaranie
moralnych rysov, osobitych zaujmov a postojov sohladom na Specifika
historickej vedy a poziadavky, ktoré st kladené na vyucovaci predmet dejepis.
Je procesom utvarania osobnosti, individualizacie spolo¢enského vedomia,
ateda sucastou socializacie ziakov. Vysledkom historického vzdelavania je

historické vzdelanie.
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Historické vzdelanie - predstavuje subor vedomosti, schopnosti, zru¢nosti
a intelektualnych sposobilosti, ktoré ziak nadobudne v procese uCenia sa
o historii a oboznamovania sa s historickou vedou.

Historické povedomie - formuje sa pri praci svedeckymi poznatkami
historicko-kultirnej objektivizacie prislachajicej stcasnosti; predstavuje
uvedomovanie si urcitych vztahov v ramci historického diania.

Historické vedomie - predstavuje schopnost rozumiet docCasnosti historicke;
sktasenosti. Ide teda o uvedomenie si, ze minulost, sacasnost a budiicnost s
prepojené v zaujme vytvarania historickych vedomosti, resp. historického
poznania. Je to schopnost ¢loveka mysliet a uvedomovat si svoj vztah k dejindm
a historickému dedicstvu.

Historické poznanie - chiapeme v dvoch vyznamoch: 1) nadobudnutie, resp.
nadobudanie vedomosti, nazorov, predstav o dejinach a historickej skuto¢nosti;
2) sthrn nadobudnutych vedomosti v oblasti historie.

Historickd empatia - proces, vktorom Studenti prejavuji kognitivny
a afektivny zaujem o historické osobnosti. Cielom tohto procesu je lepSie
a hlbSie porozumiet a kontextualizovat ich prezité sktsenosti, rozhodnutia
aciny. Je to schopnost vnimat, emocionalne prezivat, ateda lepSie
konceptualizovat skisenost preZivant historickou osobnostou. Ide teda
o prekrocenie kognitivnej trovne vnimania a o snahu a schopnost pochopit, ako
sa dana osoba citila, ¢o si myslela, ako a preco konala a akym nasledkom mohla
vo svojom jedine¢nom spolocensko-historickom kontexte Celit. Pri aplikacii
historickej empatie je potrebné venovat pozornost a cieleny zaujem snahe
vyhybat sa tzv. prezentizmu, teda nenazerat na historické udalosti optikou
dneska — je nevyhnutné posudzovat ich vzdy historickou optikou, teda v ramci
historického kontextu, v ktorom sa diali.

Historické myslenie - chapeme v dvoch vyznamoch: 1) schopnost kriticky
premyslat o historii a historickych procesoch na vysoko sofistikovanej irovni,
ktora je doplnena schopnostou prezentovat minulost jasne. Neodmyslitelnou

stcastou je nadobudnutie spoOsobilosti voblasti vyhladavania, analyzy
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a hodnotenia primarnych zdrojov. Inymi slovami, historické myslenie umoznuje
ziakom vyhladavat, analyzovat, interpretovat a hodnotit historické udalosti
na zaklade zdrojov a pouzivat ziskané informacie pri vytvarani vlastnych
nazorov, ktoré si podporené vhodnymi argumentmi; 2) didakticko-
metodologickd koncepcia zaloZenad na stratégiach, ktoré pouzivaju historici
pri rieSeni tychto problémov: a) Ako sa rozhodneme, Co je dolezité dozvediet sa
o minulosti? - tzn. historici musia dolozit historicky vyznam, b) Ako vieme, ¢o
vieme o minulosti? - tzn. historici pouzivaju primarne zdroje, c) Ako moézeme dat
zmysel zloZitym tokom histérie? - tzn. historici skimaji kontinuitu a zmeny,
d) Preco sa udalosti deju a aké su ich dosledky? - tzn. historici analyzuju priciny
a dosledky, e) Ako mézeme lepsie porozumiet ludom z minulosti? - tzn. historici
uvazuju v kontexte historickej perspektivy, f) Ako nam méze histéria pomdct zit
v sucasnosti? - tzn. historici sa snazia pochopit eticky rozmer dejin. V ramci
tejto koncepcie teda ziaci nadobudaju uvedené schopnosti a zru¢nosti prace
historika.

Historicka kultara - chapeme v dvoch vyznamoch: 1) schopnost premyslat
o histérii a dejinach ludstva aoich dosledkoch na sacasnt spolo¢nost,
uvedomovat si a oceniovat ich vyznam a komunikovat o nich na adekvatnej
urovni; 2) koncept vnimania a uvazovania o historii zameriavajuci sa
na pochopenie dynamickej interakcie medzi c¢innostou avplyvom ludstva,
tradiciami, inStitGciami, reprezentaciami pamati adal§imi historickymi
reprezentaciami aich Sirenim, ako aj koncepciami histérie, konkrétnymi
predpokladmi o tom, ¢o presne tvori historiu a cirkulaciou vedomosti. Z toho
dovodu pri Stadiu historickej kultary rozliSujeme tri vzajomne zavislé
a interaktivne arovne analyzy: a) historické narativy a prezentovanie minulosti
(t. j. rozpravanie konkrétnych ,pribehov* o minulosti, vyjadrovanie historickych
sktsenosti, ktoré su artikulované napr. prostrednictvom mytov, historiografie,
historickych textov v u€ebniciach a pod., pricom sa doraz kladie na formovanie
identity a emocii, teda najmd na osvojovanie si socialnej identity; tieto

artikulacie predpokladaju urcity druh organizacie, ktory predstavuje
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mnemotechnicka infrastruktara), b) mnemotechnické infrastruktury (t. j.
infraStruktary, ktoré st umiestnené v ¢ase a priestore a ktoré umoznuji ludom
vyjadrit svoje spomienky a historické sktsenosti; ide teda napr. o vyrocné
obrady a spomienkové udalosti, kalendare, pamiatkové organizacie, muze3,
archivy, skoly a dalSie institicie umoznujice prepojenie a sprostredkovanie
medzi minulostou a sti¢asnostou a medzi osobnou a kolektivnou pamatou;
prostrednictvom mnemotechnickych infrasStruktar aich trovne mozno
identifikovat kultGru pamati, ktora primarne vyjadruje identitu danej komunity
(pozn. vznik vyucCovacieho predmetu dejepis dokazuje potrebu narodnych
Statov budovat spolo¢nt minulost), a c) koncepcie dejin (t. j. predstavy o tom, ¢o
je historia; Specificka interpretacia vztahu medzi tromi ¢asovymi dimenziami -
minulostou, pritomnostou a budiicnostou - ktora urcuje mieru l'udskej ¢innosti
a tieZ epistemologické moZnosti poznat minulost).

Historicka pamit - (ale tiez kolektivna pamaét, socialna pamat, kultiira pamati,
kultGra spominania a i.) predstavuje pamat, ktorej nositelom je ¢lovek /ludstvo,
t. j. jej obsahom nie su len tdaje, ale aj sksenosti, ktoré sa zrkadlia v postojoch,
hodnotach, presvedcCeniach, tradiciach, pracovnych navykoch, rodinnych
zvyklostiach ai.; predstavuje teda uloZenie, uchovavanie a vybavenie si
historickych javov, udalosti a faktov, ale najma vyznamov a hodnot, ktoré su
s nimi spaté; je charakteristickd emocionalnym prezivanim obsahu historickych
javov a moZu sa v nej vyskytovat skreslenia, zdoraznenia, posuny, vynechavanie
¢i ignorovanie celych obdobi.

Historicka gramotnost - ciel dejepisného vzdelavania; v naSom prostredi ide
o relativne novy pojem, a preto jeho definicia nie je Gplne jednoznac¢na. MéZeme
vSak povedat, Ze vychadza z definicie gramotnosti, teda ide o schopnost kriticky
Citat historické texty a pramene, premyslene pisat a zapajat sa do diskusii
o minulosti; predstavuje nielen suhrn poznatkov z historickej vedy, ale aj
schopnost zZiakov historicky mysliet a zapajat sa do koncepéného uvazovania
o minulosti. V procese jej rozvijania u Ziakov by im mal ucitel pomdct

pri vytvarani koncepénych vedomosti s cielom uvedomit si a pochopit, Ze
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minulost ma vyznam ipre sGCasnost aich vlastny zivot. Nevyhnutnym
predpokladom rozvijania historickej gramotnosti je schopnost orientovat sa
v historickej vede.

» Funkéna gramotnost - Zivotna kompetencia, ktora predstavuje schopnost
¢itanému textu a hovorenému slovu porozumiet, uvaZovat o niom, analyzovat
a hodnotit ho a uvedomovat si kontinuitu daného obsahu s inymi informéaciami,
vedomostami a podnetmi. Nevyhnutnou stcastou je tieZ schopnost vediet takto
spracované informacie pouzit pri rieSeni praktickych problémov v réznych
zivotnych situaciach

» Funkénost faktografie — schopnost efektivne pracovat s faktami, t. j. poznanie,
porozumenie a zdovodniovanie vyznamu informacii, rozvoj schopnosti ziaka
orientovat sa v poznatkoch a hlbsie o nich premyslat, posiliiovat intelektualne
a praktické zru¢nosti a tieZ budovat vlastny hodnotovy systém.

Uvedené pojmy predstavuja len zakladné teoretické vychodiska a ich zoznam nie

je ani zdaleka kompletny. Poskytuje vSak slusny odrazovy mostik k dalsim pojmom

Specifickym pre uCenie sa o historii. Kedze vsak ide o komplexny proces, ktory je

po obsahovej a metodologickej stranke ovplyvneny mnozstvom faktorov, je

potrebné pojmoslovie neustale aktualizovat, aby reflektovalo aktualne poznanie.

Historicky exkurz do vyucovania dejepisu (1918 - 1989)

Historia a dejiny by pre nas mali predstavovat zdroj skisenosti a pouceni. Plati to
nielen pre dejinné udalosti, ktoré formovali a formuju sacasny a buduci svet, ale
tiez pre poucenie sa zrealizovanej pedagogickej praxe. Historicky vyskum
vyu€ovania dejepisu je preto studnicou cennych informaécii, na zaklade ktorych
mozeme reflektovat niekdajSiu pedagogickd realitu, jej efektivitu, dosledky a vplyv
a Studujicu mladez, ktora ovplyviiovala, rozvoj jej historického poznania, vedomia,
myslenia ¢i hodnotovej orientacie. Uz v minulom storo¢i sa totiz ukazalo, Ze
dejepis nemal sluZit len na oboznamovanie Ziakov s historickymi udalostami
a faktami, ale mal vyznamnu tlohu aj v oblasti formovania ich nazorov a postojov,

a to zvacsa v zmysle Statom presadzovanej ideologie.
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Struc¢ny exkurz do vyucovania dejepisu v rokoch 1918 - 1989 nam ukaze, kto, ¢o
a ako formovalo nielen niekdajsiu Skolska mladez, ale tiez to, s akym ,dedi¢stvom*
dejepisného vzdelavania sa mozeme stretavat u dnesSnej strednej a starSej
generacie, ktora bola vzdelavana najma v poslednych desatroc¢iach 20. storocia.
Nizsie uvedena analyza sa zameriava na sledovanie vybranych kategorii v Skolskom
dejepise, a to na vyvoj postavenia, cielov a vzdelavacich obsahov predmetu dejepis.
ESte pred samotnou analyzou je vSak potrebné venovat pozornost vyvoju Skolske;
sustavy, ktora v priebehu 20. storocia preSla viacerymi vyznamnymi zmenami,
nehovoriac o tom, %e po vzniku prvej Ceskoslovenskej republiky bolo potrebné

Skolstvo na tzemi Slovenska takmer od zakladov vybudovat.

Vyvoj Skolstva a Skolskej sustavy v rokoch 1918 - 1989

Koniec prvej svetovej vojny a vznik nového §tatu priniesli pre Cechov a Slovakov
nové vyzvy. Tie sa, pochopitelne, tykali vSetkych oblasti, Skolstvo nevynimajuc.
Jednym zprvych problémov, sktorym sa muselo vedenie nového S§tatu
vysporiadat, bol nedostatok §kol v§etkych typov na tzemi Slovenska. V porovnani
s Ceskou cCastou S§tatu bola slovenskd Skolska infrastruktra absolitne
nedostato¢na aeSte vroku 1914 platilo, Ze po skonceni povinnej Skolskej
dochadzky mohli slovenski ziaci pokracovat vdalSom S$tadiu vylucne
v madarskych Skolach. Prave kvoli nemoznosti vzdelavat sa v materinskom jazyku
bol pocet posluchacov strednych avysokych pomerne nizky. Tento stav
ovplyviloval pocetnost strednej vrstvy po prvej svetovej vojne, ktora bola nizka.
Hned v prvych rokoch po vojne sa teda zacalo s pomerne mohutnou vystavbou
§kodl, ktorych poclet sa v priebehu medzivojnového obdobia niekolkonasobne
zvysil. Stale v§ak nepokryval potreby vSetkych Skolopovinnych tak, aby sa nemuseli
vzdelavat v preplnenych triedach ¢i boli dostupné vo vSetkych obciach. Zaroven
existovala snaha o zjednotenie Skolskej ststavy v oboch castiach $tatu, pretoze
v nich existovali rozne typy a stupne $kdl. Toto sa podarilo zaviest aZ zakonnou

upravou z roku 1944 prostrednictvom tzv. Zakona o jednotnej skole.
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Vyvoj postavenia, cielov a obsahu dejepisu v rokoch 1918 - 1989

V pociatkoch medzivojnového obdobia dejepis v oblasti samostatnosti vyucovania
a ¢asovych dotacii nadviazal na situaciu z predchadzajiceho obdobia. Vyucoval sa
v Iudovych a mestianskych ijednoro¢nych uc¢ebnych naukobehoch, pricom mal
spolo¢ntt  hodinovii dotaciu spolu so zemepisom. Oficialne dokumenty
nespecifikovali, kolko z pridelenych hodin ma prinalezat ktorému predmetu
a preto, bola prax v tejto oblasti rozna. Bud sa Skoly snaZili delit prideleny pocet
hodin na polovicu, alebo, ak to nebolo mozné, v jednom polroku sa venovalo
vyuébe jedného predmetu viac hodin a v druhom polroku sa vymenili. Casto sa tieZ
stavalo, ze predmety sa nevyucovali sicasne, ale v prvom polroku bola venovana
cela hodinova dotacia vyu€ovaniu zemepisu, aby sa zZiaci najskor naucili orientovat
v priestore, a vdruhom polroku sa zase vyucoval dejepis a Ziaci si mohli osvojovat
orientaciu v ¢ase. Tento trend pokracoval aj v obdobi trvania vojnovej Slovenske;
republiky. Ciasto€na zmena nastala aZ v obnovenej CSR. T4 sa zatial tykala len
mestianskych §kol a jednoro¢nych u¢ebnych naukobehov, kde mal dejepis po¢ntic
tymto obdobim pridelent samostatnt hodinovi dotaciu. Ludovym S$kolam sa
podarilo ziskat samostatni hodinovt dotaciu pre vyucovanie dejepisu az vdaka
Zakonu o jednotnej Skole v roku 1948. V tomto obdobi dochadza k transformacii
Iudovych a mestianskych $kdl a vznikaju z nich narodné a stredné skoly. Aj na nich
uz mal dejepis pridelenti samostatni hodinov( dotaciu, pricom tento trend
pretrvaval aZ do roku 1989. Menil sa len pocet pridelenych hodin, ktory sa zvySoval
alebo zniZoval v zavislosti od ro¢nika a typu Skoly.

V dosledku rozsiahlej transformacie spolo¢nosti, ktora v rokoch 1918 - 1989
prebehla, sa relativhe casto apomerne vyznamne menili iciele aobsah
dejepisného vzdelavania. Tie museli dynamicky reagovat na potreby Statu. Pocas
celého obdobia sa kladol doraz a vyrazne sa presadzoval formativny charakter
dejepisu, ktory sa prejavoval v kognitivnych, psychomotorickych, no najma
afektivnych cieloch vzdelavania.

Vjednotlivych obdobiach, ktoré mozno =z hladiska spolocensko-politického

usporiadania krajiny v priebehu 20. storocia identifikovat, sa vzdy objavil
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signifikantny prvok determinujuci ich podobu. V medzivojnovom obdobi bol tymto
prvkom umelo vytvoreny ideovy konstrukt jednotného ¢eskoslovenského naroda,
ktorého cielom bolo vStepit Ziakom historiou podmienent prislusnost k tomuto
neexistujicemu narodu. Ziaci sa tak zoznamovali najmi s tymi udalostami dejin,
ktoré reflektovali spolo¢nt histériu Cechov a Slovakov a do obsahu vzdelavania
prenikli aj témy zo svetovych dejin, a to najma tie, ktoré tzko saviseli s vyvojom
Statu. Skolské vzdelavanie malo byt podporované relevantnymi vyucovacimi
prostriedkami a dopifiané mimoskolskymi aktivitami, napr. navstevami muze,
exkurziami ¢i vychadzkami na miesta regionalneho vyznamu.

Vyhlasenim slovenskej autonémie sa klGcova rétorika zmenila - Zziaci boli
konfrontovani takmer vylu¢ne so slovenskymi narodnymi dejinami, ktoré boli
vykladané v krestanskom duchu. Svetové dejiny prenikli do vzdelavacich obsahov
len v rozsahu dopliiujaceho udiva. Vyznamnu cast obsahu dejepisnych ucebnic
tvorili témy venujlce sa slovenskym osobnostiam. Vo vSeobecnosti vSak Ziaci
nemali byt zahlcovani priliSsnymi detailmi, vyucovanie malo byt podporené
vhodnymi vizualnymi pomdckami a ¢itanim relevantnej beletrie ¢i stretnutiami
s pamatnikmi.

Obnovena CSR vyZadovala désledné dodrZiavanie vykladu dejin z hladiska
marxizmu-leninizmu, ktoré sa naplno prejavilo po definitivhom prevzati moci
KSCS. Neodmyslitelnou stiéastou dejepisného vzdelavania bola komunisticka
vychova a témy tykajiuce sa dejin robotnickej triedy ¢i vzniku a vyvoja svetovej
socialistickej stistavy sa stali kIi¢ovymi. Vyznamnou sti¢astou vzdelavania sa stala
koncepcia vSeslovanskej vzajomnosti, ktora okrem ceskoslovenskych dejin
vyzadovala aj asponl ramcovt znalost dejin vSetkych krajin ,,vychodného bloku*,
samozrejme, s dorazom na dejiny ZSSR. Kli€ovymi sa stali témy z narodnych dejin,
ktoré boli oznaCované za piliere Ceskoslovenského narodného vyvoja. Svetové
dejiny sa preberali skor okrajovo. Obsah §kolského vzdelavania mali podporovat
vychadzky, exkurzie a spomienky pamatnikov na vyznamné udalosti.

V 60. rokoch 20. storocia dosSlo z hladiska ideologickej vychovy k miernemu

uvolneniu, zaver tejto dekady sa vSak opat niesol v znameni ostrej ideologizacie
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dejepisného vzdelavania vintenciach marxizmu-leninizmu a socialisticke;
vychovy. Mala zmena nastala vchapani narodnych dejin, ktoré zacali byt
prezentované na regionalnom principe. V praxi to znamenalo, Ze hoci sa v oboch
¢astiach $tatu Ziaci zoznamovali s dejinami Ceskoslovenska, pozornost bola
venovana aj dejinam Cechov a Slovakov (v 80. rokoch sa uz slovenski Ziaci uéili
v prevaznej miere o slovenskych a ¢eski ziaci o ¢eskych dejinach, hoci tendencia
upozornovat na spolo¢né milniky pretrvala). Vramci svetovych dejin sa kladol
doraz na témy tykajace sa boja za pokrok a boja robotnickej triedy za socializmus
a komunizmus, pricom si ziaci mali uvedomovat, Ze narodny vyvoj je s tymito
udalostami Uzko prepojeny. Aj vtomto obdobi malo byt Skolské vzdelavanie
doplfiané aktivitami mimo $koly ¢i podpornym vizudlnym materialom a systémom
vzdelavacich pomocok pozostavajucim zucebnice, pracovného zosita,
dejepisného atlasu aststavy map. Vtychto intencidch sa nieslo dejepisné
vzdelavanie v podstate az do roku 1989, pri¢om obsah vzdelavania bol dopifiany

o aktualne témy, ktoré, samozrejme, podporovali §tatnu ideologiu.!

Vztah historickej vedy a dejepisu. Prdca historika a ucitela dejepisu

Historicka veda a Skolsky dejepis predstavuju Siroky komplex poznatkov o histérii,
pricom kazdy z nich k nim pristupuje rozlicnym spésobom. Kym historicka veda
poskytuje hibkové poznatky a §iroké kontexty tvoriace bazu pre $kolsky dejepis,
ten sa zase sustreduje na formovanie spdsobov vnimania minulosti a vztah Ziakov
k minulym udalostiam, ktoré tvoria vychodiska kchapaniu sacasnosti
ibuddcnosti. Ide teda o symbioticky vztah, ktorom historickd veda dodava
dejepisu robustny obsah, zatial ¢o dejepis ,preklada“ tieto hutné informacie
do jazyka primeraného adresatovi a okrem poznatkov z historie sa snazi u ziakov

budovat najma vztah k minulosti.

! Pre podrobnejsi obraz o vyvoji vyucovacieho predmetu dejepis v rokoch 1918 - 1989 (vratane
komparativnej analyzy kurikularnych dokumentov) bliz§ie pozri: DENDYS, Ivana. Vyvoj
vyucovacieho predmetu dejepis v rokoch 1918 - 1989. [Dizerta¢na praca). Bratislava: Pedagogicka
fakulta, Katedra histoérie, 2020, 198 s.
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Vo vSeobecnosti mézeme zadefinovat Styri zakladné roviny vztahu medzi

historickou vedou a dejepisom:

» Vedecka a metodologicka rovina - historickd veda a historicky vyskum st
klaCovymi piliermi pre pochopenie minulosti. Historici zaoberajici sa
vyskumom na akademickej Grovni maja pristup k primarnym a sekundarnym
historickym prameniom a, ¢o je dolezitejSie, disponujia profesionalnymi
schopnostami a zru¢nostami ako ich analyzovat a interpretovat s cielom
rekonStruovat a pochopit historické udalosti, kontext a suvislosti. Vysledky
najnov§ich vyskumov by mali byt reflektované v obsahu dejepisného
vzdelavania. Okrem najnovs$ich poznatkov st pre dejepis prospesné i vyskumné
metddy historickej vedy, najma kriticka ¢i komparativna analyza prameriov,
ktoré by mali byt integrované do vyucby dejepisu nielen s cielom ucit sa
o historii, ale tieZ vramci rozvoja prenositelnych kompetencii. Dal$im
pozitivnym aspektom vychadzajacim z historického vyskumu je poskytovanie
roznych perspektiv v zmysle principu multiperspektivity, ktora sa moze tykat
roznych oblasti, poc¢nuc diapazénom pramenov azdrojov a konciac
roznorodostou pohladov anazorov na sledovanti problematiku. Viaceré
perspektivy maji potencial rozvijat diskusiu ohladom chapania dejin
a tradi¢nych interpretacii historickych udalosti, prip. otvarat kontroverzné
témy, pri rieSeni ktorych Ziaci zapajaju analytické a kritické myslenie.

» Obsahova rovina - historicka veda poskytuje Siroky obsahovy ramec poznatkov
pre Skolsky dejepis. Jednym z najddleZitejSich aspektov tejto roviny je prave
vyber tém, ich hibky a rozsahu, ktory sa premieta do vzdelavacich obsahov,
pricom je velmi dolezité najst rovnovahu medzi zakladnymi poznatkami
vSeobecného, resp. celospolocenského vyznamu, a Specifickymi poznatkami
narodného alebo regionalneho vyznamu. Do Gvahy treba brat aj kulttrny rozmer
- ¢ uz vsuvislosti s narodnou kultirou alebo principom multikulturality.
V dosledku globalizacie, integracie a otvorenych medzinarodnych vztahov je
dodlezité reflektovat aj tento rozmer dejin, aby boli Ziaci schopni porozumiet

historii l'udstva komplexne a s istou davkou tolerancie, empatie a otvorenosti,



no na druhej strane tieZ narodnej hrdosti. Skolsky dejepis by mal v kazdom
pripade reSpektovat zasadu aktualizacie poznatkov, a teda by mal vychadzat
z najnovsich poznatkov historickej vedy a odportcani historikov. Prax sa vSak
ukazuje byt o nieco komplikovanejsia, pretoze najst konsenzus medzi historikmi
a odbornikmi na vzdelavanie je pomerne naro¢né. Koniec koncov, aj samotni
historici st Castokrat vnazoroch nejednotni a historické deje mozu
interpretovat rozne. Z hladiska principu multiperspektivity sa to sice moZe javit
ako pozitivum, no v skutocnosti ide skor o aspekt, ktory modZe priniest
do vychovno-vzdelavacieho procesu zmaitok. Situadciu neulahcCuje ani
ucebnicova politika nasej krajiny, ktora do tohto procesu vstupuje s vlastnymi
Specifickymi poziadavkami Co sa nielen Struktiry ucebnic tyka.

Spolocensko-osobnostna rovina - historickd veda, no najmi vysledky jej
interpretacii, ktoré sa dostavaji do ucebnic dejepisu, maju vyrazny vplyv
na formovanie afektivnejzlozky osobnosti ziaka. Dejepis a dejepisné vzdelavanie
maji nezastupitelné miesto pri vytvarani, rozvijani a formovani historického
povedomia, vedomia, myslenia ¢i gramotnosti, a to sa deje o. i. aj prave
prostrednictvom Stadia historickych udalosti, ich kultirnych kontextov
a spoloCenskych zmien, ktoré priniesli. Okrem toho zoznamovanie sa
s narodnou histériou, tradiciami ¢i kultGrou asnaha pochopit ich vplyv
na historicky vyvoj poskytuju priestor na formovanie narodnej a obcianske;
identity, vytvaranie pocitu spolupatri¢nosti a zodpovednosti voci spolo¢nosti.
Ruka vruke stym ide rozvoj emocionality a historickej empatie v oblasti
porozumenia predchadzajacich sktsenosti naSich predkov. NemoZno
nespomenut e$te jeden vyznamny aspekt - dejepisné vzdelavanie prezentuje
priklady pozitivhych a negativhych skuasenosti, ktorych Studiom, analyzou
a hodnotenim mame moZnost odvodzovat poucenia a in§piracie, napifia sa tak
vyrok Marca Tullia Cicera: ,Historia magistra vitae est®. MozZno teda
kons$tatovat, Ze vdaka tejto rovine dochadza k hlbSiemu prepajaniu dejin

so spolo¢nostou a jednotlivcami.
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» Didakticka rovina - poznatky historickej vedy, ktoré maji potencial stat sa
ucivom, musia prejst pomerne komplexnou transformaciou, ktora zabezpeci
prisposobenie vybranych informacii a poznatkov cielovému publiku, t. j. Ziakom
zakladnej alebo strednej Skoly. Tento proces by sme v jednoduchosti mohli
nazvat ,zjednoduSovanim*“ komplexnych historickych udalosti a konceptov, aby
sa stali zrozumitelnymi pre tych, ktorym st urcené. Historické poznatky sa tak
prisposobuju vekovym osobitostiam a schopnostiam Ziakov a tiez trovni ich
poznania. Cielom je transformovat ich tak, aby s nimi boli Ziaci schopni pracovat
na vSetkych trovniach v kognitivnej, afektivnej a psychomotorickej oblasti.
Primerane spracované informacie podporuji a rozvijaju kritické a analytické
myslenie, tvorivost, buduji hodnoty, poukazuji na suvislosti a vytvaraja
prepojenia so stcasnym dianim. Vdaka transformacii vedeckych poznatkov
do vzdelavacieho obsahu sa dejepis a dejepisné vzdelanie stavaji nastrojom
anie cielom dejepisného vzdelavania. KlGCovy je prave komplexny rozvoj
osobnosti ziaka. Tato transformacia vSak nekonc¢i pri vybere vzdelavacich
obsahov, dolezite sa tiez ich vhodné spracovanie, napr. i z hladiska
Strukturalnych komponentov ucebnice? - jednoduchym vykladovym textom

poc¢nic a registrami konciac, no najma erudovana praca ucitela.

Didaktickd transformadcia

Kym sa vedecké poznatky stanti ucivom, s ktorym pracuju Ziaci, musia prejst
trojuroviiovou, resp. Stvoraroviiovou transformaciou. V prvom kroku sa vedecké
poznatky dodané vedcami-historikmi vdaka procesu ontodidaktickej
transformacie, ktorG vykonavaja tvorcovia kurikula - odbornici v oblasti
historickej vedy, didaktiky dejepisu, psychologie, ale tieZ ucitelia a zastupcovia
ministerstva Skolstva - menia na kurikulum. To predstavuje celkovy vzdelavaci
program, plan, priebeh $tadia i jeho obsah a v podstate obsah celkovej sktisenosti,

ktoru Ziaci ziskavaja v Skole, resp. v spojitosti so Skolou, ale tiez pri planovani

2 Bliz$ie pozri: PRUCHA, Jan. Uéebnice: teorie a analyzy edukacniho média. P¥irucka pro studenty,
ucitele, autory ucebni a vyzkumné pracovniky. Brno: Paido, 1998, 148 s.
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a hodnoteni. S kurikulom dalej pracuji predmetovi didaktici av procese
didaktickej redukcie sa zneho stava obsah vzdelavania konkrétneho
vyuc€ovacieho predmetu, t. j. ide uz o konkretizované zakladné poznatky, principy
a kategorie, na zaklade ktorych neskor ucitel pristupuje k vyberu konkrétneho
u¢iva. Obsah vzdelavania je vnaSom prostredi $pecifikovany v Statnom
vzdeldvacom programe (SVP), resp. Inovovanom $tdtnom vzdeldvacom programe
(iSVP; platny od roku 2015), ktory je zaroveri zaviznym a zatial (do realizacie novej
Skolskej reformy) vychodiskovym kurikularnym dokumentom pre $koly, a nasledne
Skolskom vzdeldvacom programe (SkVP). Ten musi respektovat iSVP, no zaroven
poskytuje Skolam priestor na Specializaciu a moznost odlisit sa od inych $§kol
Vzdelavaci obsah sa v procese didaktickej analyzy vykonavanej ucitelmi meni
na ucivo. Nejde ale len o redukované vedecké poznatky, ale tiezZ o nachadzanie
prikladov, modelov ¢i vytvaranie analégii. S u¢ivom by mali prioritne pracovat Ziaci
za facilitacie ucitela. V pripade, Ze vysledky a ciele vychovno-vzdelavacieho
procesu nie st také, ako bolo zamyslané, mdZe, resp. malo by dojst k didakticke;j
rekonstrukcii, ktorej cielom je vytvorit efektivnejSie vzdelavacie prostredie lepsie
reagujice na aktualne vyzvy zakladajice sa na konsenze medzi vedeckym
poznanim, aktualnymi trendami vo vzdelavani a predstavami vytvorenymi

na zaklade skusenosti ziakov.
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Didaktickd analyza uciva

Pre ucitela ajeho edukaénu cCinnost je najddlezitejSia prave faza didaktickej

analyzy uéiva (DAU). TG by mal uskutoc¢novat kazdy, kto sa pripravuje k cielenému

rozSirovaniu informa¢ného obzoru akychkolvek posluchacov. U ucitelov, ktori st

profesionalnymi ,sprostredkovatelmi poznania“, by mala mat tato ¢innost jasné

a konkrétne obrysy vychadzajice a reSpektujiace edukacné ciele a zasady. DAU

spociva v urceni:

konkrétnych prvkov uciva - t. j. identifikovanie vedomosti (fakty, pojmy,
principy, zakony, teoérie atd.), zrucnosti (psychomotorické, intelektualne,
vSeobecné, Specifické), intelektudlnych cinnosti (schopnosti) a postojov,
potrebné na osvojenie si vedomosti a zruc¢nosti;

medzipredmetovych vztahov - t. j. identifikovanie prvkov uciva, ktoré si uz ziaci
osvojili v inych vyucovacich predmetoch a do akej miery, ale tieZ o moZnost
vyuzit ich aj pri danej téme, a pod.;

hierarchie prvkov uéiva - t. j. identifikovanie zakladného a doplnujiceho uciva,
teda urCenie hlavnych, nosnych avedlajSich, pomocnych prvkov, a ich
postupnosti tak, aby boli kontinualne, vzostupné a operativne (aplikovatelné);
zoskupeni prvkov ucdiva do logicky ucelenych samostatnych blokov -
tematickych celkov a tém uciva;

postupnosti, v akej sa tematické celky a témy uéiva maja preberat, pricom je
dolezité zohladnit potrebu motivacie Ziakov, upeviiovania, prehlbovania
a zovSeobecniovania ufiva a permanentnej spatnej viazby. Postupnost uciva
moze byt determinovana historickou naslednostou dejov a udalosti,

technologickou naslednostou ¢innosti ¢i hierarchickym usporiadanim prvkov.

Ide teda o hibkovi myslienkovii ¢innost ucitela, pri ktorej sa zoznamuje

s kurikularnymi dokumentmi na vSetkych trovniach, vratane ucebnice, a ktora

vykonava pri priprave na vyucovanie. V zasade je ddlezité uchopit kontinuitu

25



medzi vzdelavacim obsahom a eduka¢nymi cielmi a vystihnGt tak vychovny

a vzdelavaci potencial uciva.’

Nevyhnutnou stcastou procesu DAU je uvedomenie si odpovedi na otazky koho,

o, ako a preco chcem ucit? Prva otazka sa vztahuje na Specifika skupiny/triedy

ziakov, druha reflektuje udivo, tretia organizacné formy, metddy a prostriedky

vyuCovania a Stvrta sa ststreduje na identifikdciu motivacie a Specifikaciu
vychovno-vzdelavacich cielov. V tomto kontexte DAU o nieCo priliehavejsie
vystihuje nasledujtci patkrokovy postup:

* Premysliet si, ¢o by sme mali pri danej téme/tematickom celku povaZovat
za obsah uciva - cielom je identifikovat to, ¢o Ziaci potrebuja vediet a ¢omu
potrebuji rozumiet, aby tému boli schopni obsiahnut na primeranej Grovni.
Tento krok by mal teda zahfiiat konkretizaciu vedomosti, schopnosti i zru¢nosti
ako aj osvojovanie si novych postupov a procesov i rozvijanie postojov a hodnot.

» Premysliet si, ¢o dané ucivo reprezentuje - ide teda o Strukturalne prvky
obsahu témy, ktoré su Specifikované konkrétnymi faktami, pojmami,
zovSeobecneniami a vecnymi a zmyslovymi stvislostami medzi nimi, ale tieZ
zakony, pravidla, normy, postoje a hodnoty, ktoré z daného obsahu vzidu a Ziaci
by sa s nimi mali stotoZnit. V tomto kroku je doleZité uvedomit si a rozliSovat
medzi fundamentalnym obsahom, ktory je nevyhnutny pre pochopenie témy,
a exemplarnym obsahom, ktory tému dopifia a dotvara hibsi ¢&i $pecificky
kontext prisposobeny potrebam Ziakov.

* Premysliet si, prepojenie témy so Zivotom - v tomto kroku je déleZité uvedomit

si, preco a ¢im je téma relevantna pre realny zZivot a budicnost Ziakov. Pokial to

3V tomto kontexte sa ako stale funkéna ukazuje aj koncepcia DAU navrhnuta Vratislavom Capkom,
ktora pozostava z troch faz: 1) historicka analyza uciva (za didaktickym Gcéelom) - t. j. ¢o
z historického poznania mozem ja ako ucitel sprostredkovat, ktoré problémové "uzly" rozuzlit,
ktora literattra je odporticana a vhodna, kde sa vyskytuje kontroverznost a pod., 2) vlastna
didakticka analyza - t. j. ako formovat historické vedomie, uvedomenie si etického
a kultarnospolo¢enského vyznamu uciva, ktoré ciele st uprednostnené a pod., 3) metodicka
analyza - t. j. konkrétna priprava vyucovacej jednotky (metodicka priprava uéitela). CAPEK,
Vratisalv. Teoretické a metodologické zaklady didaktiky déjepisu. Praha : SNP, 1976, s. 136.
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nie je zrejmé, je vhodné na to upriamit ich pozornost, aby sa tak zvysila ich
motivacia a zaujem o ucenie.

* Premysliet si, aka je StruktGra obsahu a c¢o je klucové uéivo - cielom je
zabezpecit primerana organizaciu obsahu vzdelavania a identifikovat klacové
informéacie a koncepty, ktoré st nevyhnutnt pre hlboké pochopenie témy.
V tomto kroku teda pedagog Cleni uCivo na logicky nadvazujace Casti, pricom sa
zameriava na rozhodujice body, ktoré by mali byt na primeranej Grovni
zvladnuté vSetkymi ziakmi.

* Premysliet si, ako u¢ivo ¢o mozno najefektivnejsie , sprostredkovat®, co moze
byt pre ziakov zaujimavé, naro¢né a pod. - ide teda o volbu vhodnych metod
a prostriedkov vyucovania, ktoré ucitel vyuzije pri transfere uciva, pricom musi
zohladnovat Specifické potreby Ziakov. Pedagdég by mal byt schopny vybrat
metddy, ktoré sa pre ziakov zaujimavé a zaroven st relevantné pre dané ucivo.
Zaroven by mal byt pripraveny agilne reagovat na nepredvidatelné okolnosti,
ktoré moZu pri vyu€ovani nastat.

Uvedené postupy predstavuji len ramcové modely DAU a mozno konstatovat, ze

v priebehu pedagogickej praxe si kazdy ucitel vytvori pre neho ten najvhodnejsi

postup, ¢o vSak nevylucuje moZnost, Ze ten sa bude v priebehu rokov modifikovat.

Pre zacinajliceho ucitela je vSak velmi ddlezité mat nieco, od ¢oho sa modzZe

,odrazit“. V zasade vSak plati, Ze pokial bude vzdy premyslat a brat do tivahy

okrem kurikula aj vek avyvinové Specifikd Ziakov a ich S$pecifické potreby

(v kontexte inklazie), réznorodost ucebnych S§tylov, motivaciu, spolocensky

a kultarny kontext (v zmysle bezZnej reality, vktorej ziaci zijll), moznosti

individualizovaného hodnotenia, materialno-technické moznosti pracoviska

a, vneposlednom rade, spatnt vazbu od inych (¢i uz Ziakov, kolegov alebo

odbornikov v oblasti vzdelavania), no najma sebareflexiu, je to prislub dobre

vykonanej prace.

V stvislosti s DAU je dolezité zmienit, Ze v naSom prostredi sa preferuje dokonalé

zvladnutie vzdelavacieho obsahu ucitelom, ¢o sa odraza v snahe zabezpecit

kvalifikovaného pedagoga. Ten by mal byt schopny zvladnut DAU na kvalitne;
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urovni. Av§ak ani nekvalifikovany pedagdég nemusi byt nevyhnutne negativom,

pretoze oproti kvalifikovanému ucitelovi ma vyhodu v tom, Ze je tzv. tabula rasa,

rovnako ako Ziaci, preto mdéZzu do tajov histérie prenikat spolocne a teSit sa

z objavovania.*

V procese planovania eduka¢ného procesu ucitelom nadvazuje na DAU priprava

na vyucovaciu hodinu. Jej cielom je ¢o moZno najkonkrétnejSie Specifikovat obsah

a priebeh vyucovacej jednotky. Proces pripravy na vyucovaciu hodiny pozostava

z troch zakladnych krokov:

» Analyza rozsahu, cielov a obsahu vyucovania - v tomto kroku ide o ujasnenie
si témy ako sucasti urc¢itého tematického celku a overenie si hodinovej dotacie
(napr. na zaklade vypracovaného planu ucitela). Analyzu je potrebné uskutocCnit
v intenciach edukacénych cielov ¢i predmetovych kompetencii dejepisu, cielov
urcenych pre dany ro¢nik, tematicky celok a tému. Na jej zaklade je uditel
schopny zadefinovat vychovno-vzdelavacie ciele pre konkrétnu vyucovaciu
jednotku. Vychovno-vzdelavacie ciele je potrebné stanovovat v zmysle
taxonomii (napr. revidovana Bloomova, Kratwohlova a Simpsonova). Cielom
tohto kroku je teda zadefinovat ¢o a v akom rozsahu si maju Ziaci osvojit.

V stlade s obsahom vzdelavania a stanovenymi vychovno-vzdelavacimi cielmi je
tlohou uditela urcit poznatky (kognitivna zlozka), hodnoty a normy (afektivna
zlozka) a aktivity, zru¢nosti (psychomotoricka zlozka)

» Operacna analyza - predstavuje pedagogickt a didakticka analyzu konkrétnych
Ziakov v konkrétnej triede. Cielom je premysliet si naroky, ktoré moZeme
na Ziakov klast, pricom je potrebné zohladnovat principy individualizacie
a diferenciacie, aby mohol kaZzdy Ziak pracovat na primeranej trovni. UCitel tieZ
musi uvazovat nad Ziackymi prekonceptami. AZ potom sa modZe pustit
do navrhovania scenara vyucovacej jednotky a konkrétneho vyucovacieho
postupu, ktorého sacastou je formulovanie zadani, tloh ¢i celkovej podoby

prezentacie nového uciva, vratane fixacie.

4 BlizSie pozri: CAPEK, Robert. U¢ jako umélec. Brno: Jan Melvil Publishing, 2020, 240 s.
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Ucitel riesi sti¢asne niekol'ko otazok — Co bude robit uéitel’?, Co budu robit Ziaci?,
V ktorych castiach vyucovacej hodiny?, S akymi materialmi? apod. Pri ich
uspokojivom zodpovedani postupne zvoli vhodné vyuCovacie metody,
prostriedky, pomocky, materialy a i. Prave v tejto faze planovania si teda ucitel
vytvara konkrétnu predstavu otom, ¢o sa bude pocas vyucovania diat.
Videalnom pripade vyucovaciu jednotku naplanuje tak, aby bol pre ziakov
sprievodcom a nie tym, kto im poskytne vsetko ,na podnose*.

Analyza medzipredmetovych vztahov - v poslednom, no nie menej doleZitom
kroku, je ilohou ucitela premysliet si, ako ¢o moZno najlepSie nadviazat vztah
s dal§imi vyuCovacimi predmetmi, aby ucivo, ktorému sa chce venovat,
nezostalo separované abez suvislosti k ostatnym poznatkom. V kone¢nom
dosledku by vSak malo ist o prepajanie Skoly so zivotom a tedrie s praxou.
Je preto doblezité nachadzat sty¢né body tak, aby dochadzalo k horizontalnemu
(vramci predmetov vjednom roc¢niku) ivertikalnemu (v ramci rocnikov)
prepajaniu. Tento krok by mali ulahcovat kurikularne dokumenty vydané
Statom, avsak realita tomu nie vzdy zodpoveda, preto je to skor na spolupraci
ucitelov.

Cielom analyzy medzipredmetovych vztahov u ucitela je ziskanie prehladu
o suwvislostiach v u¢ebnych obsahoch v jednotlivych predmetoch, aplikovanie
tychto stvislosti pri planovacej ¢innosti a celkové zefektivnenie vyucby. U zZiaka
ide zase o uvedomenie si, Ze ucivo jedného vyucovacieho predmetu sa opiera
o poznatky iného predmetu, no najma o ziskanie uceleného obrazu v SirSich

nadpredmetovych stvislostiach.

Existuje niekolko modelov, ktoré poskytuju vychodiska k priprave na vyucovaciu

hodinu.® Aj pre 1iu, rovnako ako pre proces DAU, plati, Ze ¢im viac praxe ucitel ma,

tym je postup jeho pripravy premyslenejsi a individualizovanejsi tak, aby napinal

jeho preferencie. Najma zacinajaci ucitelia by sa vSak mali drzat overenych

postupov pre dlhodobu a kratkodobt pripravu na vyucovanie. Dlhodoba priprava

> BlizSie pozri: KALHOUST, Zdenék - OBST, Otto a kol. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002, 447 s.:

MANAK, Josef. Narys didaktiky. Vysokoskolské skriptd. Brno: Masarykova univerzita, 1990, 111 s.
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sa vacsinou uskutocnuje v Case pred zaciatkom Skolského roku a zahfna v sebe
zoznamenie sa s kurikularnymi dokumentmi aich obsahom, pedagogickou
dokumentaciou, hlavnymi tlohami S$koly, ucebnicami, pracovnymi zoSitmi,
metodickymi priruckami ¢i dalSimi materidlmi (napr. historické atlasy, mapy
apod.), atiez zistenie stavu materialno-technického zabezpecenia,
zhromazdovanie relevantnych materidlov (napr. odborna literatira, obrazovy
material a pod.), vypracovanie planu ucitela a v neposlednom rade i oboznamenie
sa s dokumentaciou o predchadzajicom vyucovani zZiakov.

Kratkodobu pripravu uskutocnuje ucitel pred kazdou vyucovacou hodinou,

pric¢om si svoj postup moze ulah¢it pomocou vizualizacie uvedenych prvkov, napr.

do predpripraveného formularu (vid niZSie Priprava na vyucovaciu hodinu), ktory
usmeriiuje celkovii planovaciu ¢innost. Ulohou a cielom ucitela pri realizacii
kratkodobej pripravy, teda pripravy na vyucovaciu hodinu, je:

» premysliet si tému - t. j. vybrat konkrétne ucivo a zadefinovat vzdelavacie
Standardy, pricom by mal vychadzat zo $tatom a Skolu schvalenych dokumentov
(SVP a SkVP); s tymto krokom stvisi i analyza medzipredmetovych vztahov,

» analyzovat ,publikum“ - t. j. uskutoc¢nit pedagogicka diagnostiku Ziakov
avyvodit zavery, resp. predstavy o idealnej vyucovacej jednotke v zmysle
principov individualizacie a diferenciacie,

» rozhodnat sa o organizacii vyuéovania - t. j. urcit organizacnt formu
vyucovania; v naSom prostredi ide zvacsa o vyucovaciu hodinu kombinovan,
ale nie je to pravidlo, ucitel vybera s ohladom na vSetky uvedené kroky,

» rozhodnut sa, aky vyuéovaci model pouZije - aj od neho totiZz zavisi, aké
vychovno-vzdelavacie ciele bude formulovat, ¢i aké materialne a nematerialne
vyucovacie prostriedky zvoli,

» stanovit vychovno-vzdelavacie ciele - t. j. rozhodnat sa, ¢o chce danou
hodinou dosiahnut a aké kvalitativne a kvantitativne zmeny by mali u Ziakov
nastat; je dolezité =zadefinovat vSetky typy cielov, aby mohlo dojst

ku komplexnému rozvoju osobnosti Ziaka,
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» premysliet si, aké kompetencie chce u Ziakov rozvijat - t. j. ¢i sa sustredi
na Specifické kompetencie u€enia sa o historii, alebo na dalSie prenositelné
kompetencie, ktoré st podstatnou sti¢astou vzdelavania v 21. storoci,
premysliet si vyucovacie metdody a pomocky (vratane literatary, dalSich
zdrojov a materidlov ¢i technického zabezpecenia) - t. j. uvaZovat o nich
v kontexte stanovenych vychovno-vzdelavacich cielov a kompetencii, teda aby
vybral také, pomocou, ktorych ich mdze realne dosiahnut a rozvijat; odporuca
sa vyuZivat Siroka paletu vyucovacich metdéd a pomdcok, aby vyucovacie
jednotky neskizli do stereotypu; videdlnom pripade by mala byt dodrZzana
zasada spojenia teorie s praxou,

naplanovat konkrétne d¢innosti pre seba iZiakov v jednotlivych fazach
vyucovacej jednotky - t. j. podrobne si premysliet, ¢o sa bude diat, idealne aj
s casovym odhadom; odportca sa naozaj podrobné rozpracovanie jednotlivych
aktivit, vratane konkretizovania otazok, ktoré chce ucitel klast; aktivity by mali
byt réznorodé a ziaci by mali byt tymi, ktori na seba prevezmu zodpovednost za
proces ucenia sa; pozitivom je, ak v priebehu jednotlivych aktivit moze ucitel
ziskavat spatnu vazbu a reagovat na potreby Ziakov,

vytvorit hodnotiace nastroje - t. j. nastroje, ktoré budt slazit na overenie
osvojenych vedomosti a zru¢nosti; nemusi hned ist o pisomny test ¢i klasické
kladenie otazok, postaci akakolvek jednoducha aktivita, pomocou ktorej ucitel
ziska spatnu vazbu,

naplanovat si éas na reflexiu, sebareflexiu, modifikaciu a adaptaciu - t. j.
nechat si po vyucovacej jednotke kratky priestor na zhodnotenie a sebareflexiu
a uvazovat o tom, ¢i a ako mozno dant vyucovaciu jednotku zefektivnit,
pripravit si ,eso v rukave“ - t. j. vZdy mat po ruke nejaké aktivity, ktoré sa daja
univerzalne pouzit pri akejkolvek téme; nie vzdy totiZ vSetko vychadza podla
planu a najma pre zacinajuceho ucitela by mohlo byt neprijemné, ak by ¢innosti
na vyucovacej jednotke prebiehali ovela rychlejSie, neZz planoval, a on by 15

minut do zvonenia ,nemal ¢o robit".
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PRiPRAVA NA VYUCOVACIU HODINU

Ro¢nik:

Tematicky celok:

Téma:

Standardy:

Obsahovy:

Vykonovy:

Vychovno-vzdelavacie ciele:

Kognitivne:

Afektivne:

Psychomotorické:

Typ vyucovacej hodiny:

Predmetové kompetencie:

O z. primeranosti a individualneho pristupu

O z. vedeckosti

O z. spojenia Skoly so Zivotom, tedrie s praxou
) o i O z. nazornosti

Didakticke zasady: O z. motivacie, uvedomelosti a aktivity

O z. ststavnosti a postupnosti

O z. trvacnosti a operativnosti vysledkov vyucovacieho procesu

O z. vytvorenia optimalnych podmienok pre vyucovaci proces

Vyucovacie metdody:

O transmisivny
Vyucovaci model: O transmisivny s prvkami pedagogického konStruktivizmu
O pedagogicky konStruktivizmus

Vyucovacie pomdcky:

Medzipredmetové vztahy:

Pouzita literatira:
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STRUKTURA DEDUKTIVNEJ (TRANSMISIVNE ORGANIZOVANEJ)

VYUCOVACEJ HODINY

¢innost uditela

¢innost Ziakov

éas (min.)

Organizaéna cast:

Motivacna Cast:

Expoziéna cast:

Fixaéna cCast:

Diagnosticka

(a klasifika¢na) cast:

Aplikaéna cast:
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STRUKTURA INDUKTIVNEJ (KON§TRUKTIVISTICKY ORGANIZOVANE))

VYUCOVACEJ HODINY

¢innost uditela

¢innost Ziakov

éas (min.)

Prieskumné ¢éinnosti

Hladanie zakonitosti
a vytvaranie hypotéz

Overenie hypotézy

Formulacia pojmov
alebo zovSeobecneni

Metakognicia

Aplikacia ziskanych
znalosti v novej
situacii

Obrazok 2 Priprava na vyucovaciu hodinu - vzorovy formular
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Dejepis vyuziva nielen poznatky, ale aj metddy historickej vedy. Kym historik ma

moznost venovat sa vybranej téme Gplne do hibky ama na to v podstate

neobmedzeny cas, tak ucitel dejepisu by mal preniknat do vSetkych tém.

NajpodstatnejSim rozdielom vSak je, Ze by mal byt schopny ich efektivne

didaktizovat, t. j. prisposobovat svojmu cielovému publiku, vratane jeho

Specifickych potrieb. Ucitelia dejepisu musia zohladnit vekov( troven Studentov

i vSetky dalSie S$pecifika a prisposobit svoju vyucbu tak, aby boli zZiaci schopni

porozumiet historickym dejom a kontextom, pricom je potrebné klast doraz nielen

na rozvoj vedomosti, ale najma schopnosti, zru¢nosti a hodnotovej orientacie.

Zamyslime sa:

1)

Vytvorte vztahova S§truktGru a hierarchiu zakladnych pojmov. Svoje
usporiadanie zdovodnite. Aké dalSie pojmy a preco by ste zahrnuli medzi
zakladné pojmy, s ktorych vyznamom by mal byt kazdy ucitel oboznameny?
Vysvetlite, preco je vSeobecna didaktika zakladna pedagogicka disciplina, no
didaktika dejepisu aplikovana pedagogicka disciplina.

Co bolo cielom tzv. Zdkona o jednotnej $kole?

Kobdobiu priradte spravny klaCovy prvok determinujaci dejepisné

vzdelavanie:
marxizmus-leninizmus a socialisticka vychova (¢eskoslovensky
1918 - 1939 koncept)
1939 - 1945 marxizmus-leninizmus a komunisticka vychova (idea slovanstva)
1945 - 1960 ideova konstrukcia ¢echoslovakizmu
marxizmus-leninizmus a socialisticka vychova (dva autonémne narody
1960 - 1968 v jednom State)
1968 - 1989 narodno-krestansky (slovensky) princip

5) Vyberte si lubovolnt dobovit ucebnicu dejepisu zrokov 1918 - 1989

a identifikujte v nej prvky vladnucej ideoldgie (napr. ucebnice od autorov:

Kadlecik, Dejmek - Kratochvil - Simko, HrusSovsky, Stojka - Vanek, Joza -
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Butvin - Cervienka, Dohnal - Kafia ai.) & dalsie pre Vas zaujimavé aspekty.
Svoje tvrdenia zdovodnite

6) Usporiadajte fazy idedlneho modelu didaktického zjednoduSenia
od pociato¢nej po zaverecnu a definujte, ¢o sa v jednotlivych fazach deje a o je

ich vysledkom.

— didakticka redukcia

— historicky vyskum

— didakticka rekonstrukcia

—— ontodidakticka transformacia

— didakticka analyza

7) Co je podstatou didaktickej analyzy uciva, kto a kedy ju vykonava?



Dejepis a jeho miesto v systéme vzdelavania



Dejepis ma nezastupitelné miesto v slovenskom systéme vzdelavania. Podla
aktudlne platnych kurikularnych dokumentov sa snim Ziaci stretavaju
od 5. do 9. ro¢nika zakladnej Skoly (ktorej podla medzinarodnej klasifikacie
Standardov vzdelavania zodpoveda ISCED 2), kde ma Statom garantovant
hodinov( dotaciu minimalne Sest hodin. Tie st podla ramcového u¢ebného planu
(RUP) rozdelene tak, ze v 5. — 8. ro¢niku sa vyucuje jedna hodina tyzdenne a v 9.
ro¢niku dve hodiny tyZzdenne. Nasledne sa v historickom vzdelavani pokracuje aj
pocas Stadia na strednej Skole (ktorej podla medzinarodnejklasifikacie Standardov
vzdelavania zodpoveda ISCED 3), pricom rocniky, v ktorych sa dejepis vyucuje,
zavisia od typu strednej Skoly. Na gymnaziach so Stvorro¢nym Stadiom ma
pridelent dotaciu minimalne Sest hodin v 1. - 4. ro¢niku, pricom rozvrhnutie zavisi
od samotnej Skoly. NajcastejSie st to dve hodiny v 1. - 3. ro¢niku. Mnoho §kol
vyuziva moznost alternativnych ucebnych planov (AUP), vdaka ktorym sa Ziaci
moZu intenzivnejSie venovat S§tadiu maturitnych predmetov. Ak si teda Ziak zvoli
ako maturitny predmet dejepis, videalnom pripade absolvuje v 3. a 4. ro¢niku
dalsie hodiny, resp. seminare z dejepisu nad ramec povodnej Sesthodinovej
dotacie.

Na strednych odbornych $kolach (SOS), je pridelena ¢asova dotacia este o niec¢o
nizSia. Nezriedka sa dejepis vyucuje len v prvych dvoch, resp. len v 1. ro¢niku,
pricom, z pochopitelnych dovodov, ustupuje v prospech odbornych predmetov.
Vtomto pripade sa vyuCovanie dejepisu sustreduje najma na dejiny 19. a 20.
storodia, pretoZe v nich moZno najst korene sticasnych javov a problémov.°
Specifikom zakladnych §kol a gymnazii, ktoré poskytujt véeobecné vzdelavanie, je,
Ze relativne casto vyuZivaja na doplnenie hodinovej dotacie dejepisu tzv.
disponibilné hodiny. Z casu na cCas sa totiz, vdosledku javov, ktoré sua
vo vSeobecnosti vyhodnotené ako pre spoloCnost negativne (napr. vzrast

volebnych preferencii extrémistickych politickych stran’), v slovenskej

6 Aktualne SVP a RUP st dostupné na www.statpedu.sk a www.siov.sk.
7 Bliz8ie pozri: Volby do Narodnej rady SR v roku 2016. Dostupné na: https://volby.statistics.sk/
nrsr/nrsr2016 /sk /data02.html.
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spolo¢nosti rozviri diskusia, ¢i je Stdtom garantovana hodinova dotacia pre dejepis
postacujica. Stcasny vzdelavaci trend praje skor rozvoju jazykovych a digitalnych
kompetencii, environmentalnej vychove ¢i finan¢nej gramotnosti a, ako sa ukazalo
v poslednom roku, itelesnej vychove. Pomerne vela $kdl preto vyuZiva
disponibilné hodiny na zvySenie hodinovej dotacie prave matematiky alebo
slovenského a anglického jazyka, ktoré st posiliiované najcastejSie. Hned v tesnom
zavese je vSak aj dejepis, pricom dovodom byva zvicSa nedostato¢na zakladna
dotacia.® Nejde teda ani tak o snahu rozsirit a prehibit jeho obsah ¢&i podporovat
rozvoj historického myslenia a historickej gramotnosti, ale skor len to ,stihnat
vSetko prebrat”. Itak ale ide o celkom dobrt spravu, pretoze Skoly hodnotia
navySenie hodinovej dotacie dejepisu (hoci zvac¢sa len o jednu vyucovaciu hodinu
a to najcastejSie v 6. ro¢niku), vo vztahu k lep§im vyucovacim vysledkom Ziakov,
pozitivne. Je vSak nutné dodat, Ze pri regulacii vyuc¢ovacich hodin pridelenych
jednotlivym predmetom zo strany Ministerstva Skolstva, vedy, vyskum a Sportu ide
zvacSa o rieSenie negativnych javov, na ktoré sa pride v suvislosti s vysledkami
testovani Ci odozvou v spoloCnosti. Na prevenciu voci nim by vSak bolo vhodneé
premysliet systematick(i zmenu, ktora by cielila na kvalitu vyuc¢ovania. Ide vSak

o naro¢nu ulohu, na ktorej splnenie sa zatial nikto neodhodlal.

Dejepis v zrkadle slovenskych kurikuldrnych dokumentov

Podoby dejepisného vzdelavania urcuje uz skor zmieneny Inovovany Stdtny
vzdeldvact program (iSVP) pre dany stupefi vzdelavania, ktory predstavuje prvi
uroven dvojaroviiového modelu vzdelavania. Je to zavazny a vychodiskovy
dokument pre druht Groven modelu vzdelavania, ktora je reprezentovana
Skolskym vzdeldvacim programom (SkVP). Prave ten dava moZnost $kolam odlisit

sa od inych $kdl tym, Ze v ramci disponibilnych hodin pontknu svojim ziakom

8 BlizSie pozri: Vyuzitie disponibilnych hodin na modifikdciu u¢ebného planu pre nizsie stredné
vzdeldvanie. Sprava ztematickej 1inSpekcie. Dostupné na: https://www.ssi.sk/wp-
content /uploads /2022 /12 /Disponibilne__hod.pdf.
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nieco Specifické s ohladom na zameranie Skoly, regionalne S$pecifika, lokalne
podmienky ¢i, jednoducho povedang, len uspokoja dopyt rodicov.

Inovovany Statny vzdelavact program ma jasne dant Struktaru definujiacu $pecifika
stupna vzdelavania, pre ktory je ur¢eny. Rozpracovava vSetky dolezité aspekty -
ramcovy model absolventa, ramcovy uc¢ebny plan skolského stupna i jeho ramcové
ucebné osnovy avyjadruje tiez hlavné principy a ciele vzdelavacej politiky
Slovenskej republiky. Vymedzuje ramcovy obsah vzdelania a vS§eobecné ciele $kol
ako kltacové spodsobilosti vo vyvazenom rozvoji osobnosti ziakov. Podporuje
komplexny pristup pri rozvijani ziackych spdsobilosti poznavat, konat, hodnotit
a dorozumievat sa i porozumiet si na danom stupni vzdelavania.®

Dejepis je spolu s geografiou a ob¢ianskou naukou zaradeny do vzdelavacej oblasti
Clovek a spolo¢nost, ktorej hlavnou tilohou je podporovat aktivny pristup Ziakov
k reflektovaniu minulej a sucCasnej spoloCenskej skutoCnosti z miestne;j,
regionalnej, celoslovenskej, europskej a celosvetovej perspektivy. Vychova
avzdelavanie v tejto vzdelavacej oblasti sa snazia viest ziakov k mnohym
hodnotam potrebnym pre kvalitny a plnohodnotny Zivot vo vyspelej demokraticke;
spolo¢nosti.® Napifianiu tychto hodnét napomahajti aj prierezové témy, napr.
multikultirna vychova, medialna vychova ¢i environmentalna vychova (ale
v podstate vSetky z nich), ktoré maji vdaka svojej obsahovej struktire potencial
prepajat viaceré vyucovacie predmety.

Dejepis mozno charakterizovat ako predmet, ktory sa podiela na humanizacii
ziakov tym, Ze ich prostrednictvom pribliZovania historickych procesov a dejov uci

spoznavat a realizovat kultirnu spoloc¢enska komunikaciu a demokraticky sposob

9 Blizgie pozri: Statny vzdelavaci program pre gymnazia v Slovenskej republike ISCED 3A - Vyssie
sekundarne vzdelavanie. In: Stdtny pedagogicky ustav [online]l. © 2022 [cit. 12-10-2022].
Dostupné na internete:  https://www.statpedu.sk /files /articles /dokumenty /statny-
vzdelavaci-program /isced3__spu_uprava.pdf.

10V stislosti s pripravovanou a prave do praxe uvadzanou reformou je vhodné dodat, ze

vzdelavacia oblast Clovek a spolo¢nost bude doplnena o dalsie predmety - etiku a nabozensku
vychovu. Zaroven sa na vybranych skolach experimentalne overuje vyucovanie v troch cykloch
(prvy cyklus 1. - 3. ro¢nika, 2. cyklus zo 4. - 5. ro¢nika a 3. cyklus zo 6. - 9. ro¢nika). Takto
organizované vzdelavanie by malo cielit na zvySenie citlivosti vzdelavania a individualne
potreby a moznosti ziakov, aby mohol byt podporeny potencial kazdého jedného z nich do
maximalnej moznej miery.
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zivota. Jeho hlavnou funkciou je kultivovanie historického vedomia, rozvijanie
historického myslenia a historickej gramotnosti a uchovavanie historickej pamate.
Zameriava sa pritom na udalosti, dejiny a procesy, ktoré ovplyvnili vyvoj
spolo¢nosti na lokalnej, regionalnej, narodnej, europskej a svetovej trovni, pricom
doraz by mal byt kladeny najméa na dejiny 19. a 20. storocia. Dejepis ma pomahat
ziakom rozvijat ich vztah k minulosti, Gctu k inym narodom a toleranciu
ku kultarnym odliSnostiam, Co prispieva k rozvoju demokratickych hodnot
a hodnot europskej civilizacie."

Za hlavné ciele dejepisu moZno povaZovat rozvijanie kritického a historického
myslenia a schopnosti aplikovat historické vedomosti v praxi, podporu skiimania
historie prostrednictvom roéznorodych historickych pramenov, rozvijanie
schopnosti ziakov porozumiet multiperspektivite a réznym interpretaciam dejin,
podporu kulturneho dialogu a otvorenej diskusie, no najma komplexny rozvoj
osobnosti ziaka.

Podstatnti ¢ast iSVP tvoria vzdelavacie $tandardy, ktoré sa snaZia pre kaZzdy
tematicky celok zadefinovat $pecificki obsahovt a vykonov zlozku vzdelavania.
Poziadavky na ziacky vykon st formulované ako kompetencie, v ktorych st
obsiahnuté vedomosti, schopnosti, zrucnosti, postoje a hodnoty. Obsahovy
Standard pozostava z vySpecifikovania pojmov, terminov ¢i otazok, s ktorymi by sa
mali ziaci zoznamit a na ktoré by mali hladat odpovede. Vykonovy Standard sa zase
prostrednictvom vychovno-vzdelavacich cielov snaZzi predstavit uceleny
a hierarchicky usporiadany systém vykonov. KedZe ide o vychodiskovy dokument,
ocakava sa, Ze ucitelia si buda $tatom dany obsah modifikovat v ramci SkVP.
Uvedeny popis kurikularnych dokumentov determinujtcich dejepisné vzdelavanie
je len skratkovity a v ziadnom pripade nie je kompletny. Pre hlbSie preniknutie

do danej problematiky je potrebné zoznamit sa scelym znenim aktualnych

1 Blizgie pozri: Inovovany §tatny vzdelavaci program: Clovek a spolo¢nost: Dejepis - niZsie stredné
vzdelavanie. In: Narodny institut vzdeldvania a mladeze [online], © 2022 [cit. 05-02-2022].
Dostupné na internete: https://www.statpedu.sk/files/articles /dokumenty/inovovany-
statny-vzdelavaci-program /dejepis_nsv_2014.pdf.
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relevantnych dokumentov a priebezne sledovat aktuality. AvSak aj na zaklade

uvedeného mozno identifikovat pozitiva i vyzvy tohto modelu vzdelavania.

Ako hlavné pozitivna moZno vyzdvihnut tieto aspekty:

Standardizacia a $truktira - iSVP poskytuje pomerne jasné iked ramcové
Strukttry a ciele vzdelavania, ¢o moze byt pre ucitelov ndpomocné v procese
planovania a realizacie vyucovania;

flexibilita - SkVP umoztiuje $kolam ¢iasto¢ne si prisposobit, resp. doplnit obsah
vzdelavania podla svojich Specifik, regionalnych potrieb ¢i dalSich preferencii;
vzdelavacie Standardy - pomerne jasne definuju kompetencie, ktorych rozvoj by
ziaci mali dosiahnut, a to vratane vedomosti, schopnosti, zru¢nosti, postojov
a hodnot;

multiperspektivita - iSVP podporuje pohlad na histériu a spolo¢nost z viacerych
perspektiv a nechava priestor pre pracu s materialmi, ktoré moézu dejiny
interpretovat rozne;

kultarny dialég - iSVP poskytuje priestor na diskusiu a kultarny dialég, ¢o je
dodlezité pre demokraticka spoloC¢nost;

osobny rozvoj — iSVP vytvara priestor na rozvijanie historického vedomia,
myslenia a gramotnosti, kritického myslenia a komplexny rozvoj osobnosti

ziaka.

Za vyzvy mozno povazovat tieto aspekty:

Standardizacia arigidita - prisne Standardy mdZu obmedzovat kreativitu
ucitelov a dynamické prispdsobovanie vyuc¢by individualnym potrebam Ziakov;
zohladfiovanie regionalnych S$pecifik - vramci SkVP moéZe byt naro¢né
zohladniovat regionalne Specifika a prisposobit im obsah vzdelavania;

naro¢na implementacia - akakolvek zmena astym savisiace jej nasledné
presadzovanie moZe byt pre Skoly a ucitelov naro¢né a nakladné;

riziko zamerania sa na Standardy - Skoly sa mdzu skor nez na komplexny
rozvoj osobnosti Ziaka sutstredit prioritne na dosiahnutie Standardov;
modifikacia a adaptacia - najma pre zacinajiceho ucitela modZe byt naro¢né

vychadzat z iSVP, resp. SkVP, ktory obsahuje rAmcové poZiadavky.
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Aj ked ma slovensky model vzdelavania isté nedostatky, mozno konStatovat, Ze
idedlny a univerzalny model neexistuje. Hoci v nasom prostredi mozeme uZz
niekolko rokov pozorovat snahy in§pirovat sa napr. finskym modelom,” v zahranici
st pomerne dobre hodnotené i japonsky, singapursky, ¢insky ¢i kanadsky model.”?
Kazda krajina v§ak ma svoje $pecifické prostredie a kultarny ramec a to, ¢o funguje
v jednej, nemusi fungovat v druhej. Okrem toho do procesu kreovania Statnej
vzdelavacej politiky vstupuje obrovské mnozstvo faktorov, takze by bolo naivné
predpokladat, Ze rigidné prebratie vzdelavacieho modelu zo zahranicia, ktory
»produkuje“ Gspesnych a $tastnych ziakov, by bolo tym spravnym krokom. O to sa
ale, samozrejme, zatial nikto nepokusil. Jednym z rieSeni je v§ak moZnost Studovat
fungujice modely, analyzovat ich a inSpirovat sa prvkami, ktoré maju potencial
zapOsobit aj u nas.

V stcasnosti na Slovensku prebieha pomerne velka reforma vzdelavania tykajica
sa zakladnych 8kol, ktora sa kreovala priblizne posledny rok (r. 2022)
a momentalne sa uz postupne implementuje do vzdelavacej reality. Prinasa celkom
velké mnozstvo zmien, ktoré stvisia nielen s obsahmi vzdelavania, ale aj s jeho
organizaciou. Od Skolského roku 2023,/2024 ju zacalo testovat prvych 40
zakladnych §kol, ostatné by na vzdelavanie podla nej mali prejst od $kolského roku
2026 /2027. Zmeny v dejepisnom vzdelavani, ktoré by mala priniest, sa ale v o¢iach
odbornej verejnosti nestretli s pozitivhou odozvou.* Uvidime teda, ako sa budu
navrhované reformné zmeny dalej vyvijat a ¢i zobert do tGvahy konStruktivnu

kritiku z radov didaktikov dejepisu, historikov ¢i samotnych ucitelov dejepisu.

12 Bliz§ie pozri: Narodné programy rozvoja vychovy a vzdelavania - od prvého projektu Milénium
az po sucasny Kvalitné a dostupné vzdelanie pre Slovensko. Dostupné na: www.minedu.sk.

13 BlizSie pozri: CREHAN, Lucy. Chytrozemé. Tajemstvi tispéchu zemi s najlepsim vzdélavanim na
svété. Praha: Audiolibrix, 2022, 290 s. ISBN 978-80-88407-31-7.

1 Bliz8ie pozri: Stanovisko Slovenskej historickej spolo¢nosti pri SAV k aktudlne prebiehajucej reforme
zdkladnej Skoly. Dostupné na: http://www.shs.sav.sk/index.php?id=stanovisko-slovenskej-
historickej-spolocnosti-pri-sav-k-aktualne-prebiehajucej-reforme-zakladnej-skoly.
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Preco sa uc¢ime dejepis

V stvislosti so §kolskym vzdelavanim zaznieva z radov Ziakov ¢asto otazka: ,Naco

mi to v zivote bude?“ O nieCo naliehavejSia a aktualnejSia sa im javi v stvislosti

s uCenim sa dejepisu, ved predsa ide o ,veci, ktoré sa stali uz davno“ a ,,uz sa s nimi

neda ni¢ robit“. Z tychto ziackych formulacii by sa mohlo zdat, Ze ucenie sa

dejepisu nema ziadnu pridant hodnotu. Opak je v§ak pravdou. Ucenie sa dejepisu

a porozumenie historickému vyvoju a historickym dejom maji pre rozvoj

osobnosti Ziaka a jeho buduci obcCiansky Zivot nepopieratelné benefity.

» Dejepis nas zapaja do demokratického procesu. Prostrednictvom dejepisného

vzdelavania ziskavame vhlad do vyvoja politickych, spolo¢enskych
a hospodarskych systémov a udalosti v priebehu dejin. Ziskané perspektivy nam
umoznuju lepSie pochopit principy demokracie a sacasné politické kontexty.
Priklady z historie nam priblizuja, ako sa tieto systémy vyvijali, aké vyzvy
a problémy museli prekonavat a aké udalosti ovplyvnili ich podobu. Pochopenie
tychto procesov nam otvara branu k porozumeniu stc¢asnosti, vdaka ¢omu by
sme mali byt lepSie pripraveni zapojit sa do verejnej diskusie a politického
rozhodovania.  Historicky kontext nam teda umoziuje prispiet
k informovanej$im a racionalnej§im rozhodnutiam.
Vdaka Stadiu dejin sa mdZeme inSpirovat historickymi prikladmi tspeSnych
demokratickych spoloCenskych posunov, ale tieZ vyvarovat sa negativhym
javom prinasajucim spoloCensky a politicky Gpadok. Ziskavame tak nastroje
na porozumenie a lepSiu participaciu na verejnom Zzivote.

» Dejepis rozvija cnosti. Dejepisné vzdelavanie prispieva k rozvoju mnohych
cnosti. Jednou z nich je pokora. Histéria nam ponuka roézne perspektivy,
v dosledku ktorych sa moze menit chapanie kontextu. Pokora sa tiez prejavuje
v reSpekte voci odliSnym nazorom a kultGram, ¢o ndm pripomina, Ze jednotlivec
nie je jedinym tvorcom dejin. Druhou vyznamnou cnostou je empatia, resp.
historicka empatia. Zoznamovanie sa so zivotmi ludi a udalostami naprie¢
dejinami nas nati zamyslat sa nad ich tazbami a snahami, ¢o nas vedie

klepSiemu chapaniu avysSej citlivosti aj voci stcasnikom. Takato analyza
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vyZaduje zapojenie kritického myslenia a schopnost hodnotit dokazy a zdroje,
¢o rozvija analytické schopnosti, au¢i nas rozliSovat medzi faktami
a dezinformaciami.

Dejepis podporuje zodpovednost voci informovanosti a verejnym zalezitostiam
a poskytuje nastroje na osobny rast a nepretrzité vzdelavanie. Vytvara tak
priestor na pozitivhe formovanie ludi, ktori by mali byt pripraveni prispiet
k pozitivnym zmenam v spolo¢nosti.

Dejepis nas inSpiruje kuchovavaniu aochrane kultarneho dediéstva.
Dejepisné vzdelavanie nam poskytuje cenny pohlad na nasu kulttru, tradicie ¢i
historické pamiatky, prostrednictvom ktorych by sme mali lepSie pochopit,
vazit si a identifikovat sa s naSou kultirou a krajinou. Ide o doleziti sacast nase;
identity, ktora nam pripomina, odkial pochadzame a aky bol nas vyvoj. Ochrana
tychto pamiatok a pretvorenie nasho vztahu k nim na hodnoty ndm pomaha
zachovavat ich pre budice generacie.

Dejepis nam tiez sprostredkovava pohlad na to, akym vyzvam a hrozbam muselo
naSe kultirne dedi¢stvo celit - ¢i uZ iSlo o vojenské konflikty, prirodné
katastrofy alebo ,len“ zanedbanie. To v§etko a mnohé dal§ie moZze mat nan
devastujici vplyv. Je to prave dejepis, ktory by nas mal podnecovat
k zodpovednému pristupu k zachovavaniu a uchovavaniu kultirneho dedicstva,
aby sme mohli prenasat nasSe kultarne tradicie dalej v Case.

Dejepis nas uéi premyslat. Dejepisné vzdelavanie nam pomaha naucit sa ako
mysliet, formulovat tvrdenia anazory na zaklade najlepSich dostupnych
ddkazov, konStruovat presvedCivé argumenty Ci vytvarat analyzy, ale tieZ
oceniovat minulost a pochopit zloZitost sveta. Potrebné je zddraznit najma
chapanie zloZitosti sveta - svet totiZ nie je Cierno-biely a veci nie st len dobré
alebo zlé. Na vSetko existuje mnoZstvo, ¢asto rozporuplnych, interpretacii
a kazda ma urcitt hodnotu a relevanciu, hoci niektora vysSiu ako ina.

Hodiny dejepisu poskytuja to, ¢o nedokaze Ziadny iny predmet - davaji nam
priestor premyslat o zloZitosti minulosti vzhladom na zmeny v Case, priciny

a dosledky a tieZ nas ucia porovnavat odliSné udalosti a Iudi a nasledne ur¢it
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a pochopit, v ¢om sa podobaja a v ¢om sa odliSuja. Ak sa u ¢loveka v priebehu
tohto procesu objavi pocit, Ze tape, znamena to, Ze je na dobrej ceste, pretoze
ide o skuto¢ne zlozity komplex informacii a javov. Netreba zdoraziovat, zZe je
potrebné, aby l'udia boli schopni mysliet v nuansach a komplexne.

Dejepis nas uéi orientovat sa v pritomnom okamihu. Dejepisné vzdelavanie
vytvara moznosti na zlepSovanie orientacie v sG¢asnom svete. Pomaha nam
pochopit korene stcasnych problémov a udalosti, ¢im poskytuje cenny kontext
pre nasSe rozhodovanie. Ui kritickému mysleniu a rozvija analytické zrucnosti,
¢o st neocenitelné kompetencie pre Zivot v sicasnej spolo¢nosti. MoZeme si to
priblizit na jednoduchom priklade - pri stretnutiach s novou osobou ma ¢lovek
tendenciu klast otazky. Tie st va¢sinou spojené s jej doterajSim zivotom, napr.
kde vyrastala, aké prostredie ju formovalo a pod. Inymi slovami, chceme zistit
nieco z jej minulosti, pretoze to ma vplyv na to, aka je v si¢asnosti. Rovnako to
funguje aj s (nielen historickym) vyvojom spoloCnosti.

Dejepis nam teda poskytuje moznost ucit sa z minulych chyb a tspechov, ¢im
nam pomaha formovat lepSiu budtcnost. V kone¢nom doésledku nam dava
nastroje na aktivne obcianstvo a lepSie riadenie nasho sveta, ¢im pomaha
ludstvu ako takému.

Dejepis nas uci uvedomovat si kultirnu rozmanitost. Dejepisné vzdelavanie
nam otvara dvere do minulosti réznych civilizacii a umoznuje nam rozpoznat
kultarne rozdiely, stereotypy Ci predsudky stvisiace s nimi. Sprostredkiva nam
pohlad na r6zne aspekty spolo¢nosti - od naboZenstva az po spolocenské
Struktary - ¢im pomaha rozvijat medzikultarnu citlivost a podporuje toleranciu.
Prispieva tak k budovaniu inkluzivnejSej spolo¢nosti.

Stadium historickych udalosti a kultGrnych kontextov umoZiiuje rozvijat
kultarne kompetencie a lepSie porozumiet roznym kultaram a perspektivam, ¢o
je klacové pre efektivhu medzinarodnt komunikaciu a spolupracu. Spoznavanie
inych narodov a ich kultarnych $pecifik nam pomaha vytvarat a udrziavat dobré

diplomatické vztahy. Inymi slovami, dejepis nam otvara dvere do sveta a pomaha
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nam rozs§irovat si obzory prostrednictvom pochopenia najréznejsich kultirnych
tradicii a hodnot.

» Dejepis povzbudzuje zaujem o ucenie sa a objavovanie. Historia a dejiny su viac
ako len kronika udalosti, miest a osobnosti - je to fascinujici pribeh I'udske;j
existencie avyvoja. Ponuka pribehy odvaznych dobyvatelov, vizionarov,
revolucionarov, priekopnikov v réznych oblastiach i ,obyc¢ajnych® I'udi, ktori
zohrali vyznamna tlohu vo formovani stcasného sveta. Casto st plné
neCakanych zvratov, dramatickych konfliktov, neobycajnych osobnosti
a nevSednych udalosti, ¢o robi z dejepisu putavy a zabavny predmet. Prave
preto je pre niektorych ludi cestou k hlbSiemu pochopeniu spoloCenskej
dynamiky ¢i ludskej povahy.

Dejiny, ak st prezentované vhodne, povzbudzuju zvedavost a podporuja
otvorenost voCi rozmanitosti najroznejSieho druhu. Dejepis je dokazom, Ze
ucenie sa a objavovanie novych informacii moze byt vzrusujucim zazitkom a ze
minulost nam stale ponuka vzacne lekcie a inSpiracie pre sti¢asny a buduci zivot.
Dejepis je teda predmetom, ktory ma obrovsky potencial formovat okrem
kognitivnej a psychomotorickej zlozky osobnosti ziaka i afektivhu zlozku, teda
nazory, postoje a hodnotova orientaciu, o je pre jeho dalsi Zivot v spolo¢nosti
dolezitejSie nez ,datumy a mena“. Dejepisné vzdelavanie nam poskytuje overena
skasenost a kedZe mozZno povedat, Ze historické deje st istym sposobom cyklické,
dava nam o. i. priestor poucit sa a pripravit sa na budtce krizy, ktorym moze

ludstvo celit.

Kompetencie vo vychovno-vzdeldvacom procese

Stcasny dynamicky sa meniaci svet kladie na ludi vysoké poziadavky. Kym
niekolko desiatok rokov dozadu si Cisto hypoteticky, avelmi zjednoduSene
povedané, vystacili s tym, ¢o sa naucili v Skole, a potom dalej rozvijali len to
potrebné v ramci jedného zamestnania az do dochodkového veku, dnes je situacia
diametralne odliSna. Uz Cerstvi absolventi maji Casto pocit, Ze Skola ich len vo

velmi malej miere pripravila pre pracovny trh, pretoze $kolstvo a vzdelavanie st
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azda jednymi z najpomalSie reagujucich odvetvi na poziadavky sucasného, resp.
budtceho pracovného trhu. Iste, toto tvrdenie je velmi generalizujice; napokon aj
dnes mame Skoly, ktoré sa snazia naozaj agilne reagovat na potreby stc¢asného
trhu a odhadovat poZiadavky do budicnosti, Zial, zatial st v celosvetovom, nie to
este v slovenskom, meritku stale v mensine.

Je potrebné uvedomit si, Ze deti, ktoré sa rodia dnes, t. j. v tretom desatroci 21.
storocia, mozu byt stale pomerne aktivhymi obcanmi 22. storocia. Ako ich vobec
moze Skola avzdelavaci systém, ktoré za poslednych 100 rokov fungovania
preukazali na prvy pohlad len maly pokrok, pripravit na to, ¢o bude dolezité
a nevyhnutné napr. v roku 2050, ked sa zapoja do pracovného zivota?

Jednou z moznosti, ako na vzdelavanie ziakov nazerat, je prekrocit hranice
jednotlivych predmetov a sastredit sa na to, ¢o je koniec-koncov vyzdvihnuté uz
aj v slovenskych kurikularnych dokumentoch - kompetencie. Kompetencie pre
zivot v 21. storoci.

Faktom vSak je, Ze zaZity encyklopedizmus sa opuaSta len velmi tazko, pretoZe
predstavuje v podstate nase ,dedi¢stvo“. Kym v minulosti to davalo zmysel,
pretoze informacie boli vzacne a ich Sirenie bolo ¢asto cenzurované, dnes je v§etko
inak. Sme zaplaveni velkym mnoZstvom informacii, preto st dalsie informacie to
posledné, ¢o by mal ucitel Ziakom v Skole predlozit. Ovela ddleZitejSie je pre nich
ziskat schopnost informaciam rozumiet, vediet rozliSit, ¢o je dolezité a o nie,
syntetizovat ich, vytvarat si kontexty a argumenty. Spravne zru¢nosti st dolezité
pre udrZanie Zivotnej Grovne, vysokej miery zamestnanosti, socialnej sidrznosti,
odolnosti, schopnosti flexibilne reagovat na zmeny sohladom na budtcu
spolo¢nost a pracovny trh. Okrem toho je potrebné ziskat znalosti a zru¢nosti
o udrzatelnom rozvoji, l'udskych pravach, rodovej rovnosti, globalnom obc¢ianstve
¢i kulttirnej rozmanitosti. Tym sa opat dostavame k potrebe rozvijat kompetencie,
ktoré by mali byt vyuZitelné vo vac¢Sine existujacich alebo aj v eSte neexistujicich
povolaniach.

Pojem ,kompetencia“ sa beZne pouziva v hovorovom iodbornom jazyku. Jeho

vyznam vsak nie je Gplne jednoznacny. Kym v pracovnej sfére sa pod nim rozumie
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pravomoc ¢i okruh posobnosti, v pedagogike mame pod kompetenciami na mysli
subor vedomosti, schopnosti, spdsobilosti, zru¢nosti a postojov, vdaka ktorym
mozeme uspesne realizovat nejaké ¢innosti ¢i rieSit urcité tlohy. Z hladiska Sirky
ich vyuzitia rozliSujeme transverzalne, inak nazyvané aj kl'iCové ¢i prenositelné

kompetencie, a Specifické kompetencie.

Transverzdlne /kliicové /prenositelné kompetencie
Transverzalne kompetencie predstavuju sibor vedomosti, schopnosti, zru¢nosti
a sposobilosti, ktoré sa neviazu na konkrétnu oblast vedomosti, pracu ¢i tlohu.
Je mozné ich pouzit v Sirokej Skale situacii a pracovnych prostredi, preto st ¢im
dalej tym viac ziadané na pracovnom trhu. V kontexte uvedenej definicie mozeme
pojem transverzalne kompetencie stotoznit s pojmami kliCové kompetencie
a prenositelné kompetencie. Existuji rbézne kritéria, podla ktorych st
transverzalne kompetencie definované.
OECD zvolila ako kritérium pre vyber transverzalnych kompetencii tzv. pracovné
rodiny. Podla nej totiz spada kazdé pracovné miesto do jednej z troch pracovnych
,<rodin“ - 1) vykonné vedenie, 2) prieskum, analyza a poradenstvo v oblasti politiky
a 3) riadenie asprava spolo¢nosti. Kompetenc¢ny ramec OECD obsahuje 15
kompetencii, ktoré st rozdelené do troch pribuznych skupin:
» kompetencie suvisiace s ,dodavkou“ - t. j dosahovanie vysledkov:
- analytické myslenie - t. j. schopnost nachadzat vzory v situaciach, ktoré spolu
zjavne nesuvisia, a schopnost identifikovat kla¢ové alebo zakladné problémy
v zlozitych situaciach;
- zameranie na vykon - t. j. schopnost prevziat zodpovednost za svoj vykon
a spravnost svojich zasahov a schopnost rozpoznat prileZitosti a konat
efektivne v spravnom case;
- vyjadrovacie schopnosti - t. j. schopnost komunikovat mySlienky a informacie
(Casto technického charakteru) v pisomnej podobe tak, aby boli spravne

pochopené a mali poZadovany Gcinok;
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flexibilné myslenie - t. j. schopnost prisposobit sa réznym situaciam,
jednotlivcom alebo skupinam, ktora je zaloZena na schopnosti porozumiet
a ocenit rozne (i protichodné) pohlady na problém a prispdsobit im svoj
pristup, ale tieZ schopnost l'ahko prijimat zmeny vo vlastnych organiza¢nych
alebo pracovnych poziadavkach;

riadenie zdrojov - t. j. schopnost chapat ludské, finan¢né a prevadzkové
zdroje, schopnost robit rozhodnutia zamerané na budovanie a planovanie
efektivnych pracovnych tokov projektov a na zlepsSenie celkovej vykonnosti
organizacie;

timova praca a vedenie timu - t. j. schopnost spolupracovat s ostatnymi, byt
stCastou timu a prevziat uUlohu leadra timu; schopnost efektivne
spolupracovat na spolo¢nych cieloch a so spolo¢nymi hodnotami nielen vo
vlastnom time, ale aj mimo organizacie avytvorit prostredie vhodné

na spolupracu;

interpersonalne kompetencie - t. j. budovanie vztahov:

orientacia na klienta - t. j. schopnost porozumiet potrebam a zaujmom
internych a externych klientov v kratkodobom i dlhodobom horizonte, ale
tieZ schopnost poskytovat spolahlivé odportcania a rieSenia, ktoré nielen
uspokojivo zohladiujt ich aktualne poziadavky, ale aj predvidaji ich budice
potreby;

senzitivita - t. j. schopnost porozumiet inym ludom, pocut a pochopit
nevyslovené Ci ciastoCne vyjadrené mysSlienky, pocity a obavy druhych;
sucastou je i schopnost kontrolovat svoje emocie a obmedzit negativne ¢iny
v stresovych situaciach;

ovplyvilovanie - t. j. schopnost presvedcit ostatnych ¢estnym, reSpektujicim
a citlivym sposobom;

vyjednavanie - t. j. schopnost pracovat na obojstranne vyhodnych
vysledkoch; na niZSej Grovni predpokladad schopnost pochopit a spravne
reagovat na partnerov, na vys$Sej Grovni sa zameriava na dosahovanie

vysledkov s pridanou hodnotou;
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- vztahova analyza - t. j. schopnost porozumiet vztahom v ramci organizacie
amimo nej, zahffia tiez schopnost porozumiet formalnym pravidlam
a Struktiram vratane schopnosti identifikovat, kto st skuto¢ni tvorcovia
rozhodnuti, ako aj jednotlivci, ktori ich méZu ovplyvnit;

» strategické kompetencie - t. j. planovanie do budicnosti:

rozvijanie talentu - t. j. schopnost vytvarat prostredie podporujace
profesionalny a osobny rast a prenos vedomosti buddcim talentom,
- lojalita voci organizacii - t. j. schopnost a ochota zosuladit svoje spravanie
s potrebami, prioritami a cielmi organizacie akonat spdsobom, ktory
podporuje ciele organizacie, ale tiez schopnost zamerat sa na poslanie
organizacie pred vlastnymi preferenciami alebo profesionalnymi prioritami;
- strategické vytvaranie sieti - t. j. schopnost budovat a udrziavat priatelské,
doveryhodné a otvorené interné a externé vztahy a siete s ludmi, ktori st
alebo by sa mohli stat dolezitymi aktérmi pri dosahovani strategickych cielov;
- strategické myslenie - t. j. schopnost vnimat spolo¢nost ajej poslanie
v SirSom kontexte; strategické myslenie udrzuje jednotlivcov a skupiny
sustredené a pomaha im rozhodnut sa, kam investovat kritické zdroje; zahfna
tiez schopnost prepojit dlhodobé vizie a koncepty s kazdodennou pracou.”
Uvedené kompetencie vychadzajli z poziadaviek pracovného trhu a umoziuja
jednotlivcom efektivne fungovat a rozvijat svoje schopnosti v roznych pracovnych
prostrediach a situaciach, ¢o len zdoraziuje ich univerzalnost a prenositelnost.
Ich rozvoj v Skolskom prostredi je preto velmi dolezity. Vdaka nim by mali byt
absolventi pripraveni na tspeSné uplatnenie sa na pracovnom trhu a mali by im
pomdct lepSie porozumiet a efektivnejSie reagovat na komplexné vyzvy a situacie,
s ktorymi sa budu stretavat v profesionalnom Zivote, i ked sa na prvy pohlad javi,

Ze sa tykaji najmd manaZmentu, riadenia a organizacie.

15 Bliz§ie pozri: Competency framework. In: OECD [online]. © 2022 [cit. 09-07-2022]. Dostupné na
internete: https: //www.oecd.org/careers /competency_framework_en.pdf.
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UNESCO zadefinovala o niec¢o univerzalnejsie transverzalne kompetencie, ktoré sa
spajaju nielen spracovnym, ale aj obcianskym zivotom. Podla nej medzi
transverzalne kompetencie patri.:

» kritické ainovativhe myslenie - t. j. kreativita, podnikavost, vynaliezavost,
aplikacné zrucnosti, reflexivnhe myslenie a odovodnené (rozumné)
rozhodovanie;

* interpersonalne zru¢nosti - t. j. komunika¢né zrucnosti, organiza¢né
schopnosti, timova praca, spolupraca, spoloc¢enskost, kolegialita, empatia
a sucit;

» intrapersonalne zrucnosti - t. j. sebadisciplina, schopnost samostatne sa ucit,
flexibilita a prisposobivost, sebauvedomenie, vytrvalost, sebamotivacia, sucit,
integrita a sebatcta;

» globalne obcianstvo - t. j. reSpekt k Zivotnému prostrediu, reSpektovanie
rozmanitosti, informovanost, tolerancia, otvorenost, zodpovednost, etické
porozumenie, interkultdrne porozumenie, demokraticka participacia, rieSenie
konfliktov, narodna identita, pocit spolupatri¢nosti;

» medialna ainformacnd gramotnost - t. j. schopnost ziskavat a analyzovat
informacie prostrednictvom informac¢nych a komunikaénych technolégii (IKT),
schopnost kriticky hodnotit informéacie a medialny obsah, etické vyuzivanie IKT;

» iné - t. j. zruCnosti a kompetencie, ako ich definuju krajiny /ekonomiky (napr.
psychické zdravie ¢i nabozenské hodnoty)."

Tieto kompetencie st dolezité pre komplexny rozvoj osobnosti Ziaka

a jeho efektivne zapojenie sa do Zzivota v spoloCnosti. Ich rozvijanie v Skolskom

prostredi prispieva k lepSej pripravenosti absolventov na budtcnost a formuje

z nich angazovanych a informovanych obcanowv.

16 BlizSie pozri: UNESCO. School and Teaching Practicesfor Twenty-first Century Challengess.
Bangkok: UNESCO, 2016. S. 6. Dostupné na internete:
https: / /unesdoc.unesco.org/in/documentViewer.xhtml?v=2.1.196&id=p::usmarcdef_ 000024
4022&file=/in /rest /annotationSVC /DownloadWatermarkedAttachment /attach_import_9la
flcee-57a4-4619-84d6-
¢c3473d577d42%3F_%3D244022eng.pdf&locale=en&multi=true&ark=/ark: /48223 /pf00002440
22 /PDF /244022eng.pdf#7_Mar_ERI_NET.indd%3A.9211%3A287.
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Podla Cambridge International School, ktort reprezentuje siet viac ako 10 000 §kol
v160 krajinach sveta, aby bol absolvent vzdelany, UspeSny a prosperoval
v digitalnej ekonomike, potrebuje zrucCnosti digitdlneho veku. Okrem
vysokokvalitnych vedomosti by teda mali Skoly ziakom poskytovat ispravny
hodnotovy systém a tieto transverzalne kompetencie:

» digitdlna gramotnost - t. j. schopnost analyzovat, pristupovat, spracovavat,
integrovat, vyhodnocovat a vytvarat informicie prostrednictvom rdznych
médii, ¢o zahfnia aj informac¢nt a medialnu gramotnost;

» komunikacia - t. j. schopnost vyjadrovat sa a tvorit a zdielat zrozumitelny
obsah;

» kooperacia - t. j. schopnost pracovat vtime, zdielat vedomosti, myslienky
a napady, spolupracovat, asertivne komunikovat, argumentovat ¢i realizovat
kompromisy;

» kreativita - t. j. schopnost mysliet divergentne, hladat nové pristupy
a produkovat nie¢o nové;

* inven¢né myslenie - t. j. schopnost produkovat dobré napady, klast otazky,
tvorit; nevyhnutnou stcastou je aj kritické myslenie, a to najma v savislosti
s posudzovanim novych napadov, okolnosti, za ktorych vznikli, moznosti ich
realizacie ¢i modifikacie;

» rieSenie problémov - t. j. schopnost identifikovat, analyzovat a rie§it roznorodé
problémy; zahfna tieZ schopnost pracovat s datami a pouZivat analytické
nastroje na ich rieSenie;

* hodnotovy systém a zodpovednost - t. j. schopnost budovat si spravne hodnoty
pre zivot v demokratickej spolo¢nosti a eticky vyuZivat vSetky nastroje, ktoré

nam Zzivot v 21. storo¢i pontka;
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» orientacia na kvalitu, vysledky a produktivitu - t. j. schopnost vyuzivat moznosti
a vyhody digitalnych nastrojov a technologii, ktoré mame k dispozicii, ako aj
prioritizovat, planovat a osvojovat si nové poznatky."”

Uvedené kompetencie st doleZité a mozZno povedat, Ze aZ nevyhnutné pre taspech

v modernom digitdlnom svete. Umoznuju jednotlivcom prosperovat v digitalnej

ekonomike, aktivne prispievat spolo¢nosti a budovat udrzatelne;jsi svet.

Za univerzalne kompetencie uCenia sa pre 21. storocie st povazované tzv. ,4K“

kompetencie (z angl. ,4C“ competencies):

» kritické myslenie - t. j. schopnost kriticky a raciondlne analyzovat
avyhodnocovat poznatky ainformacie, davat ich do stvislosti a dospiet
k logickym zaverom;

» kreativita - t. j. schopnost tvorivo a inovativne pristupovat k identifikacii
arieSeniu problémov, mysliet mimo zabehnutych vzorcov, generovat nové
napady, nachadzat kreativhe spojenia medzi odliSnymi konceptami a byt
otvoreny experimentovaniu;

» kolaboracia - t. j. schopnost spolupracovat v time, zdielat vedomosti, zru¢nosti
a dosahovat spolo¢né ciele;

» komunikacia - t. j. schopnost vyjadrovat myslienky a napady a vymienat si ich
s inymi ludmi v réznych socialnych a kultarnych kontextoch; zahfia pisomnua
i tstnu komunikaciu.

Zmienené kompetencie pomahaja Ziakom podporovat a rozvijat schopnost ucit sa,

ktora predstavuje tieZ jednu z kltCovych kompetencii, a preto moZno povedat, Ze

st nevyhnutné pre uspech v skolskom i mimoskolskom prostredi.

Odportcania na rozvoj prenositelnych kompetencii st pravidelne aktualizované

a zverejnované vramci Eurdpskeho referencného ramca zabezpecenia kvality

odborného vzdelavania a pripravy, preto je vhodné sa s tymto dokumentom aspon

17 Bliz8ie pozri: 8 most important skills for students. In: International School [online]. © 2022 [cit.
09-08-2022]. Dostupné na internete: https://www.international-school.edu.rs/8-most-
important-skills-for-students/.
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z ¢asu na Cas oboznamit, aby sme mali istotu, Ze v ramci vychovno-vzdelavacieho
procesu budeme pracovat na rozvijani tych spravnych schopnosti a zru¢nosti.
Ako vSak vrealnej pedagogickej praxi mdzeme rozvijat kompetencie u Ziakov?
V prvom rade je potrebné uvedomit si, ze ziskavat kompetencie znamena mat
schopnost a byt pripraveny ucit sa cely Zivot, pretoZe proces ucenia sa nie je
limitovany vekom ale skor ochotou a snahou jednotlivca. Koniec koncov, jednym
z pilierov vzdelavania je ucit sa ucit. Pod tym mozno rozumiet kompetentny
sposob, akym aj dospely clovek prijima stvorivym duchom, samostatne
a primerane situacii celozivotnt vyzvu, aby pre neho bol zivot ucenim a ucenie
zivotom. V tomto ponimani byt pripraveny na ucenie znamena: 1) tesit sa na nové
poznatky, 2) kriticky skimat vlastny obraz a 3) reflektovat spdsoby vlastného
konania a pripadne ich modifikovat. Uvedené aspekty sa spajaju s uvedomenim si
vlastnej autonodmie a zodpovednosti za priebeh svojho ucenia.

Pre nadobudnutie kliCovych kompetencii st nevyhnutné tri faktory - skiisenosti,
reflexia a hodnoty a normy. NaStastie, dejepis je Skolskym predmetom, vdaka
ktorému pocas vhodne organizovanych vyucovacich hodin dokaZeme na vSetkych
uvedenych aspektoch, a teda aj na rozvijani kompetencii, na primeranej trovni,

uspesne pracovat.

Kompetencie ucenia sa o historii

Dejepisné vzdelavanie prinasa sériu $pecifickych kompetencii stvisiacich prave
sucCenim sa o historii. Vslovenskych kurikularnych dokumentoch je
zadefinovanych pat hierarchicky usporiadanych kompetencii, ktoré postupuja
od nizsich kognitivhych procesov (NKP) k vySsim kognitivhym procesom (VPK),
teda od najniZsich trovni myslienkovych operacii aZ po tie najvyssie.

Prvou arovnou je pozorovanie, ktoré zacina v momente, kedy ziak zameria svoju
pozornost na vybrany material s historickym obsahom. Cielom je identifikovat
a zbierat relevantné historické informacie a fakty, ktoré sa tykaji danej témy. Ziak
by mal byt schopny rozpoznat vzory alebo nepodloZené tvrdenia v historickych

zdrojoch a postupne si zacat klast zakladné otazky Kto?, Preco? a Ako? Nasleduje
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analyza, v ramci ktorej Ziak rozklada historicky material, fakty a informacie
na jednotlivé stcasti, pricom skiima ich obsah, Strukttru, organizaciu. Cielom je
porozumiet komunikovanému obsahu, identifikovat jeho vyznamné prvky a vztahy
medzi nimi. Ziak sa teda uéi kriticky analyzovat rézne zdroje a extrahovat z nich
dolezité informacie. Tretou Groviiou je interpretacia, kedy sa ziak snazi pochopit
vyznam a dolezité aspekty popisaného, pricom informacie spracovava v SirSom
kontexte. Cielom je pochopit, ale najma vysvetlit komunikované informacie
a objasnit vztahy v stvislosti k inym prameniom. Ziak tak rozvija svoju schopnost
zohladniovat rozne historické perspektivy a spracovavat rozne historické teorie.
Nasleduje turoven hodnotenia, kedy ziak posudzuje ahodnoti relevanciu
a doveryhodnost historickych pramenov, informacii ¢i faktov atiez ich
interpretacie. Cielom je rozpoznat azhodnotit, aky vplyv mohli mat rdézne
historické udalosti a interpretacie na spolo¢nost. Ziak sa uéi kriticky hodnotit
rozne historické perspektivy, spdsoby interpretacie a pripadny vplyv propagandy,
stereotypov ¢i predsudkov. Hodnotenie sa deje nielen v kontexte historickych, ale
aj osobnych vyznamov a stava sa vychodiskom ku komunikacii. Podnecuje dalSie
otazky vo vztahu k minulosti, pritomnosti a budicnosti. Poslednou troviiou je
produkcia. Uroveri hodnotenia by videdlnom pripade mala viest ku konaniu,
vytvaraniu produktov a k vlastnému zobrazeniu a vykladu historie. Cielom je teda
vytvorit vlastné originalne vystupy, ktoré by demonstrovali Ziakovu schopnost
komunikovat a aplikovat historické myslenie.!®

Do nasho vzdelavacieho prostredia vSak moZu prenikat aj odportcania
zadefinované na zaklade overenej pedagogickej skisenosti zo zahranicia. Americka
historicka asocidcia vySpecifikovala osem kognitivnych kompetencii, ktoré by mal
ziskat kazdy Ziak, ktory absolvoval dejepisné vzdelavanie:

» rozvoj zakladnych organizaCnych zrucnosti, ¢itanie s porozumenim a tvorba

textu - cielom je naucit Ziakov, ako efektivhe organizovat a spracovavat

18 [novovany §tatny vzdelavaci program: Clovek a spolo¢nost: Dejepis - nizsie stredné vzdelavanie.
In: Narodny institut vzdelavania a mladeze [online], © 2022 [cit. 05-02-2022]. Dostupné na
internete: https: / /www.statpedu.sk /files /articles /dokumenty /inovovany-statny-
vzdelavaci-program /dejepis_nsv_2014.pdf.
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informacie z historickych pramenov, ale tiez ako jasne a presne vyjadrit svoje
myslienky v pisomnej i istnej podobe,

* rozpoznanie rozdielu medzi primarnymi a sekundarnymi pramermi - cielom je
naucit ziakov identifikovat a vyuzivat primarne pramene, ale tiez uvedomit si
rozdiel medzi nimi asekundarnymi pramenmi, ktoré moézZu prezentovat
interpretacie,

» konStruovanie argumentov zaloZenych na historickych dokazoch - cielom je
naucit ziakov zhromazdovat, hodnotit a pouzivat historické dokazy na podporu
svojich tvrdeni a argumentov,

» rozliSovanie medzi skuto¢nostou a interpretaciou a chapanie ich vzajomnych
vztahov - cielom je naucit Ziakov kriticky mysliet a kriticky posudzovat
a analyzovat rozne interpretacie a tiez pochopit, ako mozu tieto interpretacie
ovplyvniovat nase chapanie minulosti,

» pochopenie prace historika, vratane schopnosti klast relevantné otazky -
cielom je naucit ziakov historicky muysliet, teda klast spravne otazky,
zhromazdovat dokazy a konstruovat logicky spravne historické argumenty,

» pochopenie kontinuity a zmien v ¢ase - cielom je naucit zZiakov vnimat dlhodobé
trendy a vplyvy, ktoré formuja dejiny, a chapat ich vyznam pre stcasny svet,

» ocenovanie roznych historickych perspektiv - cielom je naucit Ziakov byt
otvorenymi roznym historickym pohladom a rozvijat schopnost hodnotit ich
prinosy a limity,

» pouzivanie zakladnych historickych a spolo¢ensko-vednych pojmov - cielom je
naudit ziakov vyjadrovat sa erudovane a odborne presne, aby boli schopni
efektivne a zrozumitel'ne komunikovat svoje myslienky a argumenty.

VSetky uvedené kompetencie st dolezitym zakladom pre hlbSie chapanie

historickych kontextov a rozvoj historického myslenia a historickej gramotnosti.

Ich rozvijanie zaroven pomaha Ziakom nielen lepSie porozumiet minulosti, ale je

mozné ich aplikovat aj do roéznych oblasti Zivota. Pomahajt jednotlivcom lepSie

porozumiet komplexnym problémom, analyzovat informacie a robit informované
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rozhodnutia. Najma kritické myslenie, analytické schopnosti a schopnost

efektivhe komunikovat patria k zakladnym zZivotnym zru¢nostiam.

Uz pri zbeZnom porovnani transverzalnych a Specifickych kompetencii si moézeme
v§imnut aspekt, ktory vSetky zmienené kompetencie spaja. Kym transverzalne
kompetencie st zo svojej podstaty univerzalnymi kompetenciami pre bezny Zivot,
Specifické kompetencie ucCenia sa o historii zase prioritne cielia na rozvijanie
historického myslenia a historickej gramotnosti. AvSak mechanizmy, ktoré si ziaci
pri rozvijani historickej gramotnosti a historického myslenia osvojuja, sa daju
po vynati toho ,historického* taktieZ vyuzit v beZnom Zivote. Nie je teda pravda,
ze hodiny dejepisu nutia Ziakov ucit sa len nespocCetné mnozstvo faktov, mien
a datumov. Dejepisné vzdelavanie by, rovnako ako dalSie Skolské predmety,
nemalo byt cielom, ale prostriedkom pre komplexny rozvoj osobnosti Ziaka.

Predpokladané predstavy o vysledku vychovno-vzdelavacieho procesu
formulujeme do vychovno-vzdelavacich cielov, ktorym sa podrobne venujeme

v druhej Casti ucebnice.

Zamyslime sa:

1) Vymenujte a charakterizujte kurikularne dokumenty, ktoré determinujt
dejepisné vzdelavanie.

2) Ktoré aspekty povazujete za pozitiva a ktoré za negativa slovenského modelu
vzdelavania? Co st najvicSie vyhody anevyhody iSVP? Svoje tvrdenie
zdovodnite.

3) Co povazujete za najvicsie benefity dejepisného vzdelavania? Svoje tvrdenie
zdovodnite.

4) Vysvetlite, preco je potrebné vramci dejepisného vzdelavania rozvijat
kompetencie aaké mame mozZnosti to vramci vychovno-vzdelavacieho
procesu realizovat. Prostrednictvom ¢oho mézeme tieto ciele napinat?

5) Definujte ,4K“kompetencie a vysvetlite, preco ich moZno povaZovat

za univerzalne kompetencie pre zivot v 21. storo¢i.
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6) Hierarchicky usporiadajte Specifické kompetencie ucenia sa o historii
a popiste, Co je ich cielom.
produkcia
interpretacia
pozorovanie
hodnotenie
analyza
7) Ktoré zahrani¢né trendy a odporucania pre vyucCovanie dejepisu povaZujete

za zaujimavé a uplatnitelné aj vnaSich podmienkach? Svoje tvrdenie

zdovodnite.

59



Vyucovacie (didaktické) prostriedky



Didaktické prostriedky mozno chéapat v SirSom a uz§om zmysle. V SirSom zmysle
ide o vSetky predmety a Cinnosti, ktoré vyuziva ucitel pri realizacii vychovno-
vzdelavacieho procesu. Pomahaji mu pri efektivhejSom a zrozumitelnejSom
prezentovani uciva ziakom, podporuji nazornost ¢i interakciu medzi ucitelom
a ziakmi, ale tiez medzi ziakmi navzajom. Vyucovaci proces teda dotvarajq,
informaciam dodavaji nazornost arozmanitost, podporuji samostatni pracu
a spolupracu ziakov, ale tiez ich motivaciu a zaujem o dant tému.

Vyucovacie prostriedky maji teda vo vychovno-vzdelavacom procese kltucovy
vyznam, pretoze pomahaji ucitelovi efektivhe komunikovat so ziakmi, a tym
zaroven ulah¢uji ucenie sa novym poznatkom a zru¢nostiam ¢i formovaniu
nazorov a postojov. Inymi slovami, vyucovacie prostriedky maji tG moc urobit
vyucovaci proces pre ziakov zaujimavym a podnetnym.

V zavislosti od charakteru vyucovacich prostriedkov ich delime na materialne

(hmotné) alebo nematerialne (nehmotné).

Nemateridlne vyucovacie prostriedky

Ako nematerialne vyucovacie prostriedky oznacujeme vSetky techniky, ¢innosti,
pristupy Ci aspekty, ktoré ovplyvnuju a reguluji proces vyucovania a ucenia sa,
pricom ale nezahfnaji ziadne fyzické objekty alebo materialy. Orientuju sa
na spOsoby, akymi sa organizuji, prenasaju a interpretuji informacie, podporuja
a rozvijaji zrucnosti a kompetencie a zameriavaji sa na vztahy medzi ucitelom
a ziakmi. Knajznamej$im nematerialnym vyucovacim prostriedkom patria
organizacne formy vyucovania a metody vyucovania.

Organiza¢né formy a metddy vyucovania predstavuju dolezité aspekty realizacie
vychovno-vzdelavacieho procesu. V kontexte rastticej komplexnosti spolo¢nosti
a neustalych zmien vo svete vzdelavania je dolezité poznat a pochopit rdzne
pristupy a techniky, ktoré mozno vyuzit na realizovanie vychovno-vzdelavacieho
procesu. Ak viiom chceme dosiahnut optimalne vysledky, je nevyhnutné mat
prehlad o tom, aké nastroje a stratégie st k dispozicii, a vediet ich spravne

aplikovat.
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Vyucovacia metdda predstavuje sposob, cestu, postup vyucovania. Charakterizuje
a Specifikuje ¢innost ucitela, ktora vedie Ziakov k dosiahnutiu stanovenych
vychovno-vzdelavacich cielov. Ide teda o zdmerné usporiadanie uciva a ¢innosti
ucitela a ziakov s cielom dosiahnut stanovené vychovno-vzdelavacie ciele. Prave
prostrednictvom vyucovacich metdd ucitel v stcinnosti so Ziakmi dosahuje ciele.
Vyucovacie metody i organiza¢né formy vyucCovania mozno clenit z viacerych

hladisk, pricom jedna metoda mdze splnat kritéria viacerych z nich.

Organizacné formy v dejepisnej vyucbe

Organiza¢na forma vyucovania urcuje sposob ¢asového usporiadania podmienok
vychovno-vzdelavacieho procesu krealizacii obsahu vyucby a stanovenym
vychovno-vzdelavacim cielom. Urcuje teda, vakom casovom a priestorovom
vymedzeni bude konkrétna vyucovacia jednotka prebiehat aaké bude jej
organizacné usporiadanie, Struktara ¢innosti a role Cinitelov edukacného procesu
- ziakov a ucitela. Volba organizacnej formy vyucovania zavisi od stanovenych
vychovno-vzdelavacich cielov, charakteru obsahu vzdelavania, Specifik ziakov ¢i
dostupnych ¢asovych a materialno-technickych zdrojov.

Vyber organizacnej formy vyucCovania by teda mal byt dobre premysleny
azamerany na dosiahnutie optimalnych vysledkov vychovno-vzdelavacieho
procesu, pricom by mal zohladiiovat vSetky relevantné faktory. Pred tym, neZ sa
ucitel pusti do planovania a realizacie najma mimos$kolskych foriem vyucovania,
mal by sa oboznamit so smernicou, nariadenim ¢i vnitornym predpisom danej
Skoly, na ktorej posobi, ktoré sa zaoberaju touto problematikou.

Vo vyuCovani dejepisu patria k najcastejSie vyuZivanym organiza¢nym formam

vyucovania vyucovacia hodina, exkurzia, vylet ¢i vychadzka.

Vyucovacia hodina zdkladného typu v dejepisnej vyucbe
Zakladnou organiza¢nou formou vyuc€ovania v triedno-hodinovom systéme, ktory
je priznacny pre slovenské Skoly, je vyuCovacia hodina, ktora §tandardne trva

45 mint.
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RozliSujeme dva zakladné typy vyucovacich hodin:

vyucovacia hodina zakladného typu (nazyva sa aj kombinovana alebo zmiesana)

je hodina, v ramci ktorej sa realizuje cela Skala vyucovacich ¢innosti; spravidla

ma tieto fazy:

- Gvod - pozostava z organizacnej ¢asti a motivacie ziakov;

- priprava ziakov na preberanie nového uciva - pozostava zo zopakovania
predchadzajiceho uciva, pripadnej kontroly domacej tlohy ¢i vedomosti
ziakov a zistovania stavu aktualnych poznatkov Ziakov;

- preberanie nového uciva

- opakovanie ariadené precvicovanie uciva - pocas tejto fazy sa u ziakov
rozvijaja schopnosti a zru¢nosti samostatne vyuzivat nové poznatky;

- kontrola a diagnostikovanie stavu rozvoja vedomosti a zru¢nosti; tato Cast
moze vyustit do zadania domacej tilohy.

Takéto usporiadanie ¢innosti poc¢as vyucovacej hodiny v§ak nemusi byt vzdy
maximalne efektivne, pretoze sa v ramci neho mo6zu vyskytovat fazy, kedy sa
aktivne zapaja len Cast ziakov (napr. ziaci, ktori st skasani a pod.), t. j. jej
potencial je vyuzivany len Cciasto¢ne. Nehovoriac otom, Ze v rutinne
organizovanej hodine sa vytraca akykolvek moment prekvapenia, ¢o moze
poOsobit na ziakov domotivujico. NavySe, ak sa stereotypna Strukttra
vyucovacej hodiny skombinuje so stale dookola opakujicimi sa vyucovacimi
metodami, hodina moZe byt povaZovana za nezaujimava a nudnt.

vyuéovacia hodina s prevladajacim cielom je hodina, pocas ktorej ucitel

organizuje vychovno-vzdelavacie aktivity tak, aby prioritne napifali jeden

z cielov stvisiacich s fazami vyucovacej hodiny:

motivacna - jej cielom je vzbudit u Ziakov zaujem o predmet ¢i tému,

- expozi¢na - cielom je osvojovanie a ziskavanie novych vedomosti a zru¢nosti,

- fixa¢na - jej cielom je opakovanie, precviCovanie a upeviiovanie novych
vedomosti a zru¢nosti,

- aplika¢na - zameriava sa na pouZivanie ziskanych vedomosti a zru¢nosti

Vv praxi,
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- diagnosticka - cielom je preverovanie a hodnotenie vedomosti a zru¢nosti
ziakov.

Zaujimavou praxou, ktora sa Coraz CastejSie, pokial to ¢asova dotacia predmetu
a rozvrhové moznosti $koly dovolia, objavuje v slovenskych Skolach (aj ked zatial
v malej miere), je spajanie dvoch 45-minttovych hodin do jedného 90-minatového
bloku. Takato dotacia poskytuje ovela Sir§i manévrovaci priestor a ucitel si moze
dovolit zaradit aj také vyucCovacie metddy a aktivity, ktoré st casovo narocnejsie
alebo si vyzaduju hlbsiu diskusiu Ci dalSie spracovanie témy, ktoré nie je mozné
za 45 minut stihnat.
Mozno sa domnievat, Ze prave takéto usporiadanie prinasa do vyucovania dejepisu
MnoZstvo pozitiv, napr. uz zmieneni moZnost zaoberat sa témou viac do hibky,
vacsiu flexibilitu vo vyucovacich metoddach, viac priestoru pre roznorodé aktivity,
ale tiez hlbsiu analyzu a komparaciu viacerych pramenov a zdrojov, viac priestoru
pre otazky a diskusiu, zniZenie pocitu ¢asového stresu ¢i menej preruseni, resp.
spotrebovaného c¢asu na organizacné cinnosti ¢i administrativhe ukony.
V kone¢nom dosledku vSak vSetko zavisi o organizacnych schopnosti ucitela
a stucinnosti Ziakov. Hodiny by mali byt organizované a realizované tak, aby
maximalizovali vyhody a minimalizovali nevyhody (napr. tnava ziakov), ktoré im
predizeny ¢as poskytuije.
Pri planovani vyucovacej hodiny a aktivit v ramci jej jednotlivych faz je nevyhnutné
zvolit si vyuéovaci model. Prave od neho ajeho Specifik zavisi, aké Cinnosti
a procesy budt na hodine prebiehat. Vyberat mozno z troch zakladnych modelov
- transmisivne vyucovanie, transmisivne vyucovanie s prvkami pedagogického
konstruktivizmu a pedagogicky konstruktivizmus (kognitivny alebo socialny; ten je
znamy aj ako participativny pristup), pricom kazdy z nich vyZaduje iny stupen
zapojenia, aktivity a samostatnosti Ziakov. Cim vid&§iu aktivitu a angaZovanost
od zZiakov oc¢akavame, tym moZe byt hodina pre uditela naro¢nejsia na pripravu.
Zakladna S§truktGra transmisivne organizovanej vyucovacej hodiny pozostava

z piatich faz:
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Motivacia - cielom je zaujat Ziakov a pripravit ich na tému vyucovacej hodiny.

NajcastejSie vyuzivane vyucCovacie metdody st napr. motivacny rozhovor,

motivacny pribeh (slovo /video) ¢i motiva¢na badatelska otazka;

- uloha wuditela: vytvorit zaujimavy arelevantny kontext, ktory zaujme
pozornost Ziakov,

- uloha ziaka: byt otvoreny, aktivhe pocuvat, snazit sa ziskat zakladna
predstavu o tom, ¢o sa bude na hodine diat.

Expozicia - cielom je prezentovat informacie, koncepty a fakty spojené

s témou. K najcastejSie vyuzivanym metédam patri napr. vyklad, prednaska ¢i

praca s ucebnicou;

- uloha ucitela: jasne a zrozumitelne vysvetlit nova tému a zodpovedat
pripadné otazky ziakov,

- Uloha ziaka: aktivne poc¢uvat, zapisovat si poznamky, prip. klast otazky.

Fixacia - cielom je upevnit v pamati nové informacie. NajcastejSie sa tak deje

prostrednictvom kladenia otazok, vyplfiania pracovného listu ¢i jednoduchej

diskusie;

- tloha wucitela: poskytnut Ziakom prileZitost k precvicovaniu novych
informacii a zru¢nosti,

- Uloha Ziaka: aktivne participovat na precvicovani a diskusii s cielom zaclenit
nové poznatky a zru¢nosti.

Diagnostika - cielom je zistit a zhodnotit, aké vedomosti a zru¢nosti a na ake;j

Grovni si Zaci osvojili. Casto sa tak deje prostrednictvom kladenia

komplexnejS§ich otazok, zadavanim kvizov ¢i poskytnutim priestoru

na sebahodnotenie a vzajomné hodnotenie;

- loha ucitela: zistit a vyhodnotit pokrok Ziakov a poskytntt im spatnt vazbu
a vzajomnu spatnt vazbu,

- Uloha Ziaka: premyslat nad tym, ¢o a ako sa (na)ucili a prijat spatn vazbu
od ucitela a spoluZziakov s cielom zlepSovat sa.

Aplikacia - cielom je prakticky aplikovat nové poznatky ¢i zru¢nosti

v aplika¢nych tlohach ¢i primeranych situaciach, ¢o sa deje prostrednictvom
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riadeného precviovania. Casto sa na to vyuZivaji projektové a problémové
tlohy ¢i praktické cvicenia, v ktorych mozu byt eventualne spojeni ziaci, ktori si
ucivo osvojili lepSie so ziakmi, ktori si ho osvoiili slabsie a pod.
- Uloha ucitela: pripravit vhodné praktické zadania a podporovat aktivitu
ziakov pri precvicovani novo nadobudnutych vedomosti a zrucnosti
a v pripade potreby poskytovat pomoc,
- uloha Ziaka: aktivhe pracovat na praktickych zadaniach, uplatiiovat novo
naucené a v pripade potreby klast vhodné otazky.
Pri transmisivhom vyucovani prevlada aktivita ucitela a ziaci st skor pasivnymi
prijfimatelmi informacii. Ucitelova priprava pozostava z pripravy materialov
na nosnu Cast vyu€ovacej hodiny prevazne pre seba samého a z menS$ej Casti pre
ziakov. Takéto usporiadanie vyuCovacej hodiny moze byt velmi efektivne pre
splnenie niektorych typov vychovno-vzdelavacich cielov, resp. pre niektoré
skupiny ziakov, napr. zZiaci so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, ktori
preferuji urcitd vyuCovaciu rutinu, avsak v kontexte modernej didaktiky sa
odporuca integrovat do vyuc€ovania viac interaktivnejSich prvkov a aktivizujiuce
metody vyucovania.
Pedagogicky konStruktivizmus predstavuje Uplny protipol k transmisivhemu
vyuCovaniu, pricom zakladnd Struktira konsStruktivisticky organizovanej
vyucovacej hodiny je tvorena Siestimi fazami:
» Prieskumné cinnosti - cielom je klast otazky, skmat tdaje ¢i pozorovat
predmetnt udalost a ziskat prvotné dojmy o preberanej téme;
- uloha uditela: vytvorit inSpirativne prostredie a motivovat Ziakov k skiimaniu,
- uloha Ziaka: aktivne pracovat na svojom ,vyskume*, uskuto¢nit pozorovanie
a zbierat informacie.
» Hladanie zakonitosti avytvaranie hypotéz - cielom je hladat vzory
a pravidelnosti v ziskanych informaciach a pokusit sa najst predpokladané

odpovede /rieSenia, t. j. predpokladané rieSenia reprezentuju hypotézy;
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- Uloha uditela: podporovat ziakov pri identifikacii vzorov a v pripade potreby
usmernit ich uvaZovanie, aby premysleli problém naozaj do hibky
a sformulovali relevantné hypotézy,

- Uloha 7ziaka: premyslat v SirSich kontextoch ana zaklade pozorovania

a analyzy vstupnych dat formulovat relevantné hypotézy.

» Overovanie hypotézy - cielom je otestovat stanovené hypotézy pomocou

experimentu, pozorovania, hlbSej analyzy ¢i inych relevantnych metod

a porovnat vysledky s hypotézami. V pripade, Ze je hypotéza potvrdena, ziak

postupuje na dalSiu fazu, vpripade, Ze je zamietnuta, ziak sa vracia

do predchadzajtcej fazy;

- uloha ucitela: podporovat ziakov pri spracovani dat a overovani hypotéz,
poskytovat pripadnt pomoc,

- Uloha ziaka: analyzovat data a overit platnost stanovenych hypotéz.

Formulacia pojmov alebo zov$eobecneni (generalizacii) - cielom je na zaklade

ziskanych informacii adat sformulovat zavery, pojmy a zovSeobecnenia

a vytvorit tak konceptualny ramec pre porozumenie danej téme;

- uloha uditela: poskytovat Ziakom pomoc pri formulovani pojmov, viest
diskusiu veducu k zovSeobecneniam, udelovat ziakom slovo,

- uloha ziaka: tvorit pojmy a premyslat, ako moZno ziskané znalosti aplikovat
v roznych situaciach.

Metakognicia - cielom je premySlat azhodnotit efektivitu pouzZitych

myslienkovych postupov, t. j. premyslat o spdsobe myslenia, ktory bol pouZity

pri formulovani a overovani hypotéz;

- uloha uditela: pytat sa Ziakov, ako priSli na svoje rieSenia, podporovat ich
samostatné myslenie, aby aj v budicnosti vedeli zhodnotit, ¢i premyslali
spravne, Ci zobrali do Gvahy vSetky aspekty a Sir§i kontext,

- uloha ziaka: premyslat o svojich postupoch, myslienkovych procesoch

a pracovat na zlepS$eni stratégii svojej prace.
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= Aplikacia ziskanych znalosti v novej situacii - cielom je pouZit a pouzivat nové
znalosti a zru¢nosti v novych kontextoch a aplikovat ich pri rieSeni realnych
problémov, resp. pri vytvarani novych produktov;
- uloha ucditela: poskytovat Ziakom nové kontexty a podporovat Ziakov pri
aplikacii svojich rieSeni,
- Uloha ziaka: aktivhe vyuzivat nové informéacie a zrucnosti v novych
kontextoch a zdielat svoje myslienky a napady.
V takto organizovanej vyucovacej hodine si teda zZiaci sami konStruuja svoje
vedomosti a poznatky, pri¢om si rozvijajiu aj zru¢nosti a kompetencie. Ulohou
ucitela je pokrok ziakov usmernovat a vyhodnocovat, pricom je ale dolezity prave
proces ucenia sa, t. j. priebeh ich aktivity. Takato hodina moze byt najma pre
zaCinajiceho ucitela narocCnejSia na pripravu, pretoze zvyCajne potrebuje
prichystat pre ziakov vhodné materialy, s ktorymi mozu pracovat. Musi si teda
vSetko dostato¢ne vopred naplanovat, oboznamit sa s réznymi zdrojmi, pramefimi
ai. arozhodnut sa, ¢o bude pre Ziakov najvhodnejSie a ako by mal aktivity
usporiadat, aby mohol maximalizovat efekt vyucovacej hodiny. Samotny priebeh
hodiny je uz vSak viac menej na aktivite ziakov, ktori si z hodin okrem novych
vedomosti odnasaju aj posilnené makké zruc¢nosti. Principy konstruktivistického
vyucovania sa preniesli do koncepcie ,lenivého ucitela®, ktorej autorom je cesky
didaktik Robert Capek.
Kombinaciu uvedenych modelov organizacie vyucovacej hodiny predstavuje
transmisivne vyuéovanie s prvkami konStruktivizmu, ktoré vsebe spaja
elementy z oboch. Takato vyucovacia hodina pozostava zrovnakych faz ako
hodina organizovana transmisivne, pricom ich napli a ciele sa mierne odli§uja:
» Motivacia - cielom je zaujat a motivovat Ziakov na tému vyucovacej hodiny.
MéZe to byt prostrednictvom otazok, problému, realnych situacii ¢i pribehu;
- tloha ucitela: vytvorit prostredie, ktoré zaujme Ziakov a podpori ich
zvedavost,

- Uloha Ziaka: aktivne skimat predloZeny kontext, klast otazky ¢i vyjadrit nazor.
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» Expozicia - cielom je prezentovat zakladné informéacie a zaroven podporovat

uvedomenie a snahu Ziakov aktivne sa podielat na konStruovani vedomosti.

Mobze sa to uskutoc¢niovat napr. kladenim komplexnejSich otazok, diskusiou ci

spolo¢nym hladanim odpovedi na otazky, ktoré sa pri vyklade uciva vynoria;

- tloha ugitela: prednagat danti tému a klast otazky na prehibenie uciva,

- Uloha ziaka: aktivne sa zapajat do diskusie, pytat sa a spolupracovat
na konStruovani vedomosti.

Fixacia - cielom je upevnit v paméiti nové informacie prostrednictvom ich

aplikacie na konkrétnych prikladoch, ¢o sa vacSinou deje prostrednictvom

rieSenia praktickych ¢innosti, simulacii ¢i projektovych tloh;

- uloha ucitela: poskytovat Ziakom vhodné prileZitosti na upeviovanie novych
informacii, poznatkov a zruc¢nosti, podporovat ich vich praktickom
uplatiiovani a poskytovat im pripadnt pomoc,

- uloha ziaka: aktivne pracovat na zadaniach a pokusit sa nachadzat vlastné
rieSenia.

Diagnostika - cielom je zistit a zhodnotit, proces ucenia (sa) a vystupy, ktoré

na hodine vznikli. M6Ze to zahfnat sebahodnotenie, vzajomné hodnotenie,

reflexiu a i.;

- uloha ucitela: pomahat ziakom premyslat nad tym, ¢o sa naucili,
a podporovat ich v dalSom rozvoji a prehlbovani poznatkov,

- uloha Ziaka: zhodnotit svoju vlastnt pracu a proces ucenia (sa) s cielom
zlepsit svoje zru¢nosti a poznatky.

Aplikacia - cielom je prakticky aplikovat vlastnou aktivitou ziskané nové

poznatky a zru¢nosti a prostrednictvom vhodnych aktivit rozvijat a prehlbovat

poznanie;

- uloha ucitela: vytvorit pre Ziakov vhodné aplikacné ulohy, ktoré prepoja
teoriu s praxou, a poskytovat im podporu a spatnt vazbu,

- uloha Ziaka: aktivne pristupovat a rieSit zadané tlohy a tym si konStruovat
nové poznatky a zru¢nosti, vytvarat vlastné produkty a myslienky, ktoré sa

vyuzitelné aj v mimoskolskom prostredi.
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V praxi to moze vyzerat napr. tak, Ze ucitel poskytne ziakom zakladné informacie
o téme a nasledne ich necha kriticky pracovat so zdrojmi ¢i pramenmi, pricom
samostatne ziskané informacie vyuzija pri dalSich aktivitdich (napr. diskusia,
konstruovanie pojmovej mapy, kauzalneho retazca a mnohé i.). Ucitelova priprava
na hodinu v sebe teda zahfna ¢ast materialov pre ucitela a Cast pre zZiakov.

Najma zacinajaci ucitel, ktory sa okrem niekedy narocnej aplikacie znalosti
z didaktiky a metodiky vyuCovania moZe potykat aj s neistotou tykajucou sa
odbornej zloZky predmetu (v naSom pripade historiou), si mdzZe z pociatku volit
vyucovaci model vyzadujuci nizSiu mieru aktivity ziakov a vySSiu mieru svojej
aktivity, pretoZe v tom pripade sa, zjednodusene povedane, pripravuje len na to,
¢o chce povedat on sam. V pripade, Ze by volil vy$§iu mieru aktivity ziakov, ide
vistom zmysle o ,riziko“, Ze nebude vediet uplne podla svojich predstav
zareagovat na komplexnejSie otazky ziakov. Tento strach vSak nie je na mieste -
ucitel nie je encyklopedia a je omylny (rovnako ako vSetci). Preto, ak sa stane, zZe
nevie na nieco zareagovat, prip. nepozna odpoved, je v poriadku priznat, Ze si nie
je odpovedou isty, hoci to nie je prax, ktora by bola v nasich Skolach bezna.
Nesieme si totiz so sebou tradiciu, zZe ,nevediet” sa penalizuje zniZzenou znamkou.
Odmena za aktivny pristup a Cestné jednanie ucitela sa vSak prejavi v aktivhom
pristupe Ziakov, ktori sa neboja objavovat, robit chyby ¢i diskutovat o téme

so zaujmom a do hibky.

Exkurzia

Exkurzia predstavuje mimoSkolska organizaént formu vyucovania, ktora
umoznuje ziakom spoznavat predmety, javy a procesy v ich povodnom prostredi
a v typickych podmienkach. Jej cielom je poskytnut Ziakom praktick(l skiisenost,
moznost spoznat realne prostredie a rozsirit a prehibit ich vedomosti. Ziaci tak
maji moznost zazit svet mimo vyucovania, pricom mozu okrem témy exkurzie
pozorovat a preZzivat aj socialny systém a rozne role vSetkych zainteresovanych.
Exkurzia sa realizuje spravidla do miest, ktoré st vzdialenejSie od skoly a mdze

trvat jeden a viac dni.
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RozliSujeme niekolko druhov exkurzii. Z hladiska organizacie hovorime o:

» uvodnej exkurzii, ktorej cielom je zhromazdit ucebny material tvoriaci
vychodiska pre dalsi vyucCovaci proces, ale tiez motivacia ziakov ¢i ziskanie
prehladu o ucive, ktorym sa buda Gcastnici vychovno-vzdelavacieho procesu
v priebehu $kolského roku zaoberat,

= zavereénej exkurzii, ktorej cielom je upevnenie a prehibenie uéiva, ktorym sa
ziaci pocCas Skolského roku zaoberali, prip. moznost aplikovat ziskané vedomosti
a zrucnosti.

Z hladiska obsahu hovorime o:

= tematickej exkurzii vztahujicej sa na vybrant tému uéiva s cielom prehibit
vedomosti Ziakov v danej téme ¢i aplikovat praktické zru¢nosti,

» komplexnej exkurzii vztahujicejsa na jeden alebo viaceré tematické celky uciva
s cielom ziskat ucelene;jsi pohlad a §irsi kontext,

» komplexnej medzipredmetovej exkurzii vztahujicej sa na niekolko
vyuCovacich predmetov scielom podporovat interdisciplinarny pristup
vo vzdelavani a rozvijat medzipredmetové vztahy.

Typ vybera ucitel podla toho, aké vychovno-vzdelavacie ciele sleduje.

Exkurzia by mala pozostavat z troch faz - pripravnej, realiza¢nej a hodnotiace;j,

pricom kazda z nich plni nezanedbatelné funkcie, a preto je dolezité ani jednu

nevynechat. Casto sa zabuda, resp. venuje len maly priestor prave posledne;j faze,
teda vyhodnoteniu exkurzie. To je vSak mimoriadne potrebné pre upevnenie
ziskanych poznatkov a zddraznenie vyznamu zaradenia exkurzie do programu

Skolského roku.

Vramci pripravnej fazy exkurzie je vhodné pracovat v sacinnosti so Ziakmi,

upozornit ich na klacové aspekty ¢i upriamit ich pozornost na moZnost pripravit

si a klast otazky odbornikom, ktorych pocas exkurzie stretnt. Je to skvela
prileZitost pre ich aktivizaciu. Okrem toho by mal uditel uvaZovat nad ciel'mi
exkurzie ¢i otazkami a tlohami, ktoré buda so Ziakmi rieSit. Potrebné je tiez
premysliet si, ¢o by mala exkurzia ziakom dat a vopred si zistit, i je vybrané

prostredie dobre didaktizované, teda ¢i obsahuje nau¢né cesty, vhodny popis
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exponatov, vyklad ¢i texty primerané ucastnikom, ¢i je mozné zabezpecit
lektorovanie, ¢i ucitel dané miesto pozna, ¢i je potrebné pripravit pre ziakov nejaké
materialy alebo pracovné listy s otazkami a tlohami, ktoré by koncentrovali ich
pozornost na stanovené ciele a pod. Plan exkurzie by mali vSetci zGcCastneni
vopred poznat a mal by byt zverejneny na dostupnom mieste. Ak je exkurzia
kvalitne naplanovana, mozu si z nej ziaci velmi vela odniest.

Realiza¢na faza exkurzie za¢ina v momente, ako prichadzaji Gcastnici na urcené
miesto stretnutia (najcastejSie Skolsky dvor ¢i budova Skoly) a konéi navratom
na urcené miesto. VSetko, Co sa deje pocas dna, kedy exkurzia prebieha, mozno
povazovat za realiza¢nt fazu (s vynimkou hodnotenia). Hned v Gtvode by mal ucitel
ziakom pripoment ciele a tlohy, ktoré buda plnit, a oboznamit ich s priebehom
a organizaénymi pokynmi. Vlastna exkurzia sa potom najcastejSie realizuje
informa¢no-receptivhou metoédou, ktora byva zastpena metdédami vykladu,
demonstracie a pozorovania. Ulohou uditela, a to aj v pripade, Ze je zabezpeceny
lektor, je dohliadat na ¢innost Ziakov, aktivizovat ich, upozorfiovat na zaujimavé
momenty, klast dopliiujace otazky ¢i podnety na zamyslenie. V zavere tejto fazy sa
odportéa uskuto¢nit rekapitulaciu akontrolu stanovenych vychovno-
vzdelavacich cielov a celkovej efektivity prezitej skisenosti. Toto vSak predstavuje
iba rychle arelativhe povrchné hodnotenie exkurzie, ktoré sa najcastejsie deje
pocas cesty domov.

Hodnotiaca faza exkurzie sa va¢Sinou realizuje s odstupom ¢asu, napr. na dal$ich
vyucovacich hodinach. Potrebné je zhodnotenie nielen zo strany ucitela, ale aj
ziakov. Prave reflexii po exkurzii v§ak Casto nie je venovany dostato¢ny priestor,
atak sa modze stat, Ze zaZitok znej auvedomenie si naplnenie vychovno-
vzdelavacich cielov nemusia dosiahnut taky efekt, ako by mohli, ak by k dokladne;j
reflexii doslo.

Vramci hodnotenia a reflexie exkurzie z pohladu uditela je vhodné zamerat
pozornost na zhodnotenie splnenia cielov a ocakavani, efektivity organizacie
a planovania, spoluprace so sprievodcami, lektormi a inStitGciami, ale tieZ

na hodnotenie pripravenych, resp. poskytnutych pomdcok a materialov, zapojenia
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a aktivity Ziakov ¢&i reflexie Ziakov. Ziaci by sa zase v procese hodnotenia mali
sustredit na zhodnotenie svojho zazitku, ziskanych vedomosti, aktivity, spoluprace
a interakcie so spoluziakmi Ci lektorom i na zhodnotenie osobného prinosu a tiez
na formulovanie navrhov na zlepSenie. VSetky vystupy by mal ucitel nasledne
zreflektovat a premysliet si, ako je mozZzné exkurziu modifikovat, aby bola eSte
efektivnejS§ia. Hodnotenie teda predstavuje vyznamny nastroj na zlepSenie
buddtcich vzdelavacich skiisenosti. Pomaha ucitelom prisposobit priebeh, metody
a pristupy a ziakom zase vyjadrit ich sktisenost, pocity a pripomienky.

Dejepisna exkurzia predstavuje organizac¢nt formu vyucovania, ktora ma potencial
efektivne prepajat skolu so zZivotom, a tak davat vyucovaniu atraktivnejsi rozmer.
Zohrava vyznamnu dlohu pri motivacii ziakov k uceniu i pri ziskavani novych
skusenosti. Cielovou destinaciou byvaja vacSinou vyznamné alebo zaujimavé
miesta alebo zariadenia, ktoré s relevantné k obsahu vzdelavania.

Oproti inym exkurzidm ma dejepisna exkurzia isté Specifika, pretoze miesta, ktoré
sa zvyknu navstevovat, reprezentuji funkcie pamatovych institacii — dejiny teda
mozno ,zazit" len cez vyjavy, obrazy, stavby, lokality, pamiatky, expozicie a i., ktoré
poskytuji len sprostredkovany neautenticky zazitok. I tak ale moézu ziaci
interagovat s historickymi artefaktmi ¢i odbornikmi, ktori dokazu poskytnat cenné
informacie a relevantny kontext. Ide tak o istd formu zazitkového vzdelavania,
ktora poskytuje priestor na hibsie uvedomenie si historickej skisenosti. Ziaci si tak
moZu lepSie predstavit, ako sa odohravali udalosti v redlnom prostredi, ¢o im

umoznuje lepSie pochopit motivy, dosledky a savislosti.

Vylet

Skolsky vylet je organizaénou formou vyucovania, ktora, rovnako ako exkurzia,
poskytuje moznost zobrat Ziakov mimo tradi¢ného vyucovacieho prostredia
Skolskej triedy ¢i ucebne do terénu. To im umoZziiuje skimat, objavovat a ucit sa
prostrednictvom priamejSieho kontaktu s prostredim, udalostou ¢i témou.
Vychovno-vzdelavacia Cinnost realizovana pocas Skolského vyletu ma znaky

volnocCasovych aktivit, ktoré nie st zviazané prisnymi pravidlami a obmedzené

73



prostredim ako exkurzia. Trvanie vyletu byva vacSinou ohraniCené jednym
(predizenym) gkolskym diiom, preto je mozné vyberat aj vzdialenejsie, no stale
relativne cCasovo dostupné lokality. V prostredi slovenského skolstva je
organizovany vacsinou na konci skolského roku.

K hlavnym vyhodam vyletu z pohladu Ziakov patri prileZitost ziskat praktickt
skusenost, ktorti nie je mozné nadobudnuat v Skolskej triede, kontextualizacia
uciva, motivacia aangazovanost, rozvoj komunika¢nych  zrucénosti,
interdisciplinarita a prepajanie vedomosti a sktsenosti, skimanie lokalnych
Specifik, kultar a prirodného prostredia ¢i formovanie socialnych vztahov, a to
nielen vramci jedného triedneho kolektivu, ale tiez vramci roznych tried
a roc¢nikov, pretoze vylet nie je, resp. nemusi byt viazany na ucivo jedného roc¢nika.
Pre GspeSny vylet je potrebné stanovit si vhodné vychovno-vzdelavacie ciele
a oCakavania, vybrat lokalitu, zabezpecit logistiku a dozor. Priamo na mieste je
dolezité sustredit sa na splnenie stanovenych cielov, zabezpecit bezpecnost
a hladky priebeh a aktivne zapajat Ziakov do vSetkych aktivit. Zabudat netreba ani
na oddychovy a zabavny aspekt vyletu. Po navrate je vhodné zrealizovat reflexiu
a zistit spatnt vazbu od zZiakov. Aby sme teda naplanovali a zrealizovali dobry vylet,
je dolezité stanovit si dobry zamer/ciel a starostlivo planovat vSetky aktivity.
Vyznamnym a neopomenutelnym aspektom je tiez komunikacia so vSetkymi
zuCastnenymi stranami (ziaci, rodiCia, kolegovia, prip. inStitacie). Mozno teda
konStatovat, Ze pre aspeSny vylet je potrebné venovat pozornost pripravne;j,

realizacnej a hodnotiacej faze.

Vychddzka

Vychadzka je organiza¢nou formou vyuCovania, pri ktorej taktieZ dochadza
k presunu ziakov z beZného prostredia Skolskej triedy, priCom sa presavaju
do relativne blizkeho okolia Skoly, napr. do prirody, mazea ¢i iného relevantného
miesta. Vac¢sinou trva jednu az dve vyucovacie hodiny, ¢o je jednym z hlavnych

dévodov vyberu blizkych lokalit. I tak je vSak potrebné sa na 1fu pripravit,
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premysliet si logistiku, zabezpecit bezpecnost Ziakov, pripravit sa na pripadné
finan¢né naklady ¢i overit si dostupnost miest a pocasie.

Vychadzka zvyCajne pozostava ztroch cCasti. V prvej uditel oboznami ziakov
s cielom vychadzky, poudiich o bezpecnosti, prip. zada tlohy a aktivity, ktoré maja
ziaci splnit. V druhej sa realizuje vlastna vychadzka, pricom ziaci uskutoc¢nuja
pozorovanie alebo rieSia vopred stanovené zadania, odpovedajia na ucitelove
otazky alebo mu klada otazky. Vychadzka moze byt obohatena o aktivity ako napr.
hl'adanie pokladu, geocaching, inikova hra a pod. Posledna tretia faza sa realizuje
pri alebo po navrate do Skoly, kedy ucitel zhodnoti vychadzku, splnenie cielov,
spravanie ziakov a tiez by mal zistovat spatna vazbu od ziakov s cielom zefektivnit
a prisposobit celkovy proces potrebam ziakov.

Vychadzky s dejepisnym /historickym zameranim prindsaja ziakom autenticka
sktsenost a moZnost ,zazit" dejiny vo svojom bezprostrednom okoli, ¢o robi obsah
historického vzdelavania pristupnej§im a zaujimavejSim. Je to vdaka vizualne;
a zmyslovej stimulacii, ktort vychadzka poskytuje. Zaroven ide o skvelt prilezitost
prepojit mikrohistoriu s makrohistoériou. Vdaka otazkam, ktoré kladie ucitel, ale
tiez otazkam, ktoré maji moznost klast Ziaci, dochadzka k rozvoju kritického
a historického myslenia a podporované su tiez pamat, motivacia a zaujem ziakov

savisiace s historickym vyvojom v blizkom okoli Skoly, obci ¢i meste.

Vyucovacie metddy v dejepisnej vyucbe

Vyucovacia metdda predstavuje sposob, cestu ¢i postup vyucovania. Specifikuje
a konkretizuje ¢innost ucitela, ktora vedie Ziaka k dosiahnutiu stanovenych
vychovno-vzdelavacich cielov. Ide teda o interakciu ucitela a Ziakov, resp. uceleny
a koordinovany systém vyucovacich aktivit ucitela a uCebnych aktivit Ziaka
smerujacich k dosiahnutiu stanovenych vychovno-vzdelavacich cielov, pricom st

uplatiiované didaktické zasady (principy). Cielom tejto podkapitoly je predstavit
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zakladné teoretické vychodiska vyucovacich met6d® a jednu z najpouZzivanejSich
klasifikacii. Ich implementacii do dejepisného vzdelavania a vyucovania ako aj
praktickym prikladom aplikacie sa venujeme v druhej ¢asti u¢ebnice.
Vyucovacie metdody mozeme chapat aj ako roznorodé pristupy, techniky c¢i
stratégie, ktoré vyuzivaju ucitelia v procese poskytovania vzdelania ziakom. Ich
vyber sa liSi v zavislosti od ciela, efektivity a prostriedkov, ktoré st vyuzivané pri
dosahovani vychovno-vzdelavacich cielov. Dolezitym momentom je prisposobenie
metdd k Stylu ucenia ziakov a vytvaranie stimulujiceho ucebného prostredia,
ktoré podporuje ich aktivnu participaciu a komplexny rozvoj osobnosti.
Vyucovacie metddy mozno klasifikovat z réznych hladisk, priCom najcastejSie sa
vyuziva delenie podla tychto piatich aspektov:
» didakticky aspekt, t. j. pramen poznavania:
- slovné metody:
e monologické (napr. vyklad, prednaska, rozpravanie, vysvetlovanie,
prezentacia, ...),
e dialogické (napr. diskusia, rozhovor, dialoég, skupinova diskusia, panelova
diskusia, ...),
e metody pisomnych prac (napr. pisomné cvi¢enia, kompozicie, eseje,
reflexie, ...),
e metody prace s ucebnicou, knihou, textovym materidlom (napr. ¢itanie Ci
analyza textov, praca so zdrojmi, ...),
- demonstracné metody:
e pozorovanie predmetov ajavov (napr. pozorovanie experimentu,
prirodnych procesov, ...),
e predvadzanie predmetov, modelov, ¢innosti, pokusov (napr. historické

rekvizity, modely, ...),

19 BlizSie pozri: CAPEK, Robert. Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha:
Grada, 2015, 604 s., SEIGLOVA, Dagmar. Konec $kolni nudy. Didaktické metody pro 21. stoleti.
Praha: Grada, 2019, 336 s., v ktorych ponukaju Sirok paletu napadov ako ozvlastnit vyucovaci
proces a aktivizovat ziakov.
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o demonStracia statickych obrazov, schém (napr. obrazky, fotografie,
infografikyj, ...),

o staticka a dynamicka projekcia (napr. vided, filmy, dokumenty;, ...),

praktické metody:

e nacvik pohybovych zru¢nosti (napr. Sportové tréningy, pohybové cvicenia,
)y

e nacvik pracovnych zrucnosti (napr. praca v dielfiach, na pozemku,
remeselné aktivity, ...),

e laboratorne cinnosti (napr. experiment v laboratoriu, tzv. praktické
cviCenia, ...),

o grafické a vytvarneé Cinnosti (napr. kreslenie, malovanie, ...),

e nacvik hudobnych zruc¢nosti (hra na hudobnom nastroji, spev, ...),

psychologicky aspekt, t. j. stupen aktivity a samostatnosti Ziakov):

metddy odovzdavania poznatkov - transmisivhe metddy (napr. vyklad,
prednaska, ....),

metddy samostatnej prace ziakov (napr. samostadium, projektové metody,
domaca tloha, ...),

problémové, badatel'ské, vyskumné metddy (napr. historicky vyskum),

logicky aspekt, t. j. myslienkové operacie:

porovnavaci postup (napr. komparacia, komparativna analyza, ...),
induktivny postup — konStruktivisticky model vyucCovania (napr.
brainstormingové metddy, mySlienkové a pojmové mapovanie, trojfazovy
model E-U-R, ...)

deduktivny postup — transmisivny model vyucovania (napr. rozpravanie,
vyklad, ),

analyticko-synteticky postup,

procesualny aspekt, t. j. fazy vyucovacieho procesu:

motivacné metody,
expozicné metody,

fixaCné metody,
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- diagnostické metody,

- aplika¢né metody
» interaktivny aspekt, t. j. aktivizacia ziakov — aktivizujice metddy, resp.

stratégie /koncepcie vyucovania, napr.:

- kooperativne vyucovanie,

- projektové vyucovanie,

- problémové vyucCovanie,

- zazitkové vyucovanie,

- diskusneé metody,

- didaktické hry,

- hranie roli,

- metody vzajomného ucenia (z angl. peer teaching)

- amnohe dalsie.
Vyucovacie metdédy vybera ucitel v zavislosti od stanovenych vychovno-
vzdelavacich cielov, cielovej skupiny, s ktorou pocas vyucovacej jednotky pracuje,
témy, resp. uciva, dostupnych materialov, zdrojov ¢i technického zabezpecenia,
ziakov a ich Specifickych individualnych potrieb, pozadovanej irovne interakcie
a zapojenia ziakov, predpokladaného hodnotenia i aktualnych trendov
vo vzdelavani avneposlednom rade odporucani, ktoré sa nachadzajua
v metodickych materialoch ¢i ucebniciach. Tie st totiz formulované s cielom
ulah¢it uciteflom pracu. Ide teda o pomerne komplikované a sofistikované
uvaZovanie, z ktorého vzide stbor optimalnych vyucovacich metod. Len zriedka sa
totiz stava, ze ucitel si vystaci len s jednou vyucovacou metodou. Zvycajne ide
o kombinaciu viacerych vyucovacich metdd a viacerych vyucovacich prostriedkov,
na zaklade ktorych uditel vystavia metodiku vyuc€ovania. Faktom totiZ je, Ze nie
kazda metoda je rovnako efektivna pri kazdej téme, a Ze nie kazdy ciel sa da
dosiahnut akoukolvek metédou.
V §irSom kontexte mozno vyucovacie metddy chapat ako rdznorodé pristupy,
techniky, stratégie i koncepcie, ktoré ucitelia vyuZzivaju na dosiahnutie vychovno-

vzdelavacich cielov. Cim Sir§iu paletu vyucovacich metdd je uditel schopny vyuZit,
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tym lepsi zazitok z vyu€ovania moze ziakom poskytnut. Je vSak dolezité povedat,
ze proces ucenia sa, ktory pri aplikacii vyucovacich metéd prebieha, je omnoho
dolezitejsi, nez samotné dosiahnutie vychovno-vzdelavacich cielov. U¢itel by si
teda mal dat v prvom rade zalezat na tom, Ze Ziaci sa v priebehu vyucovacieho
procesu ucia. V procese ucenia sa totiz dochadza okrem osvojovania si vedomosti
a zrucnosti aj k rozvijaniu kompetencii. Okrem vyucovacich metod vSak na to maja

podiel aj materialne vyucovacie prostriedky.

Materidlne vyucovacie prostriedky

VuzSom zmysle povazujeme za vyucCovacie (didaktické) prostriedky prvky
materialnej povahy, ktoré vyuziva ucitel pri realizacii vychovno-vzdelavacieho
procesu. Za materialne vyucovacie prostriedky povazujeme konkrétne hmatatelné
(fyzické) nastroje, pomocky, materialy alebo techniku, ktoré mozno v procese
vyucovania pouzit na prezentaciu informacii, podporu interakcie medzi ucitelom
a ziakmi a ziakmi navzajom, vyvolanie zaujmu a ulah¢enie ucenia sa a pochopenia
ziakov. NajcastejSie ide o ucebné pomocky a didakticka techniku, ktoré sltZia
na vizualizaciu, demon§traciu ¢i celkové ,dokreslenie” a komplexnejSie uchopenie
témy.

V nasom prostredi pracujeme s roéznymi pristupmi ku klasifikacii materialnych
vyucovacich prostriedkov. Vac¢sina z nich vSak ma zaklad eSte v klasifikaciach z 90.
rokov 20. storocia, pricom mnozstvo didaktickych prostriedkov, ktoré st v nej
uvedené, sa dnes uz nielenze nepouzivajq, ale ziaci zakladnych a strednych $kol by
ich uz ani, pravdepodobne, nevedeli identifikovat. Tieto klasifikacie rozdeluja
didaktické prostriedky do Siestich zakladnych skupin: 1) vizualne pomocky,
2) auditivne (zvukové) pomocky, 3) audiovizualne pomocky, 4) kybernetické
pomocky, 5) multimedialne a hypermedialne pomocky a 6) Specialne pomocky.
Uvedené skupiny sa ¢lenia na dalSie podskupiny.

Existuje tiez klasifikacia, ktora sa venuje rozcleneniu didaktickej techniky. Ta
pozostava z deviatich hlavnych skupin a ich podskupin: 1) zobrazovacie plochy,

2) premietacie plochy, 3) vizualna (projek¢na) didakticka technika, 4) auditivna
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(zvukova) technika, 5) audiovizualna didakticka technika, 6) technické zariadenia
na tvorbu didaktickych materialov, 7) vyucovacie stroje, 8) vypoctova technika
(hardvér + softvér) a 9) vyucovacie technicke systémy.?

V tejto praci uvadzame v plnej podobe klasifikaciu audiovizualnych vyucovacich

prostriedkov. V beznej pedagogickej praxi by mala ucitelovi postacovat. Tato ¢leni

vyucovacie prostriedky podla zmyslu, na ktory primarne posobia, pricom rozliSuje

Styri zakladné skupiny vyucovacich prostriedkov:

» auditivne (zvukové) didaktické prostriedky - napr. radio, prehravac, telefon,
telekonferencia, hudobna nahravka, CD a i.,

» vizualne didaktické prostriedky - napr. uCebnica, pramen, model, obrazok,
fotografia, mapa, interaktivna mapa, kresba, nastenka, karikatara, komiks,
projektor, globus, kniha, tabula, plagat, graf, schéma, diagram, tabulka, flash
karticky, doskova hra, postové znamky a i.,

» audiovizualne didaktické prostriedky - napr. film, dokument, televizia, video,
prezentacia, pocitac¢, PC hra, tablet, iPad a i.,

= ETA (z angl. emerging teaching aids, t. j. novovznikajice didaktické prostriedky;
tento akronym by sme mohli pre lahSie zapamatanie nahradit slovenskym
slovhym spojenim ,edukacno-technologické aktuality“) - napr. interaktivna
tabula, virtualna realita, online vzdelavacie platformy a softvéry, 3D tlaciaren,
umela inteligencia a i.

Existujt, samozrejme, aj dalSie klasifikacie didaktickych prostriedkov, no cielom

tejto prace nie je popisat vSetku dostupna tedriu, ale oboznamit Ccitatela

so zakladnymi vychodiskami a upozornit na prepojenie s dejepisnou vyucbou. Skor
neZ na Kklasifikacie je preto potrebné upozornit ich funkcie a moZnosti ich
implementacie do vychovno-vzdelavacieho procesu.

Khlavhym ddévodom, preco by sme didaktickymi prostriedkami nemali

v pedagogickej praxi Setrit, a teda k ich hlavnym funkciam patri:

20 Bliz&ie pozri: TOTHOVA, Renata - KOSTRUB, Dusan - FERKOVA, Stefania. Ziak, uéitel a vyucha.
Vseobecna didaktika pre Studentov ucitel'stva. PreSov: Rokus, 2017, 368 s.
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* motiva¢na funkcia, t. j. vhodny vyber ucebnych pomocok (UP) a didakticke;
techniky (DT) moéze u ziakov vzbudit zaujem a ucivo a spestrit vychovno-
vzdelavaci proces,

» informativna funkcia, t. j UP a DT pomahaji ziakom pochopit podstatu
témy /javu, sprostredkovavaju informacnt bazu,

= formativna funkcia, t. j. UP a DT prispievaju k rozvoju kognitivnych, afektivnych
a psychomotorickych funkcii, teda ku komplexnému rozvoju osobnosti ziaka,

» nazorna funkcia, UP a DT posobia na zmysly, vdaka ¢omu Ziaci ziskavaju lepSiu
predstavu o téme /jave,

* inStrumentalna funkcia, t. j. UP a DT predstavuju nastroje, pomocou ktorych
ziak ziskava nové poznatky a skusenosti,

» systematizujuca funkcia, t. j. UP a DT pomahaju zatriedovat nové informéacie
do uz existujuceho ziakovho systému poznatkov,

» racionalizaéna a ekonomicka funkcia, t. j. UP a DT zefektiviiuji vychovno-
vzdelavaci proces (napr. z hladiska ¢asového zatazenia ucitel nemusi stracat cas
vlastnoru¢nou vizualizaciou potrebnych prvkov na tabulu; uSetreny ¢as moze
venovat inym aktivitam),

» funkcia ul'ahéenia prechodu od tedrie k praxi, t. . UP a DT posobia na viaceré
zmysly Ziakov naraz; ti snimi moéZu aktivhe manipulovat alebo uvaZovat
0 zobrazenom na inej (hlbSej) trovni,

» samostudium podporujaca funkcia, t. j. na zaklade pozorovaného v priebehu
vychovno-vzdelavacieho procesu mdze dochadzat k inSpiracii experimentovat
¢i dozvediet sa o danej téme viac aj v ¢ase mimo vyucovania.

MoZno teda povedat, Ze vdaka funkciam maja didaktické prostriedky mnoho

benefitov. Doplnit vS§ak méZeme eSte napr. interaktivitu, ktora prinasa moznost,

aby sa Ziaci aktivne zapajali do vychovno-vzdelavacieho procesu, individualizaciu,
pretoze vyber didaktickych prostriedkov je moZné prisposobit individualnym
potrebam Ziakov, rozmanitost, pretoZe diapazon didaktickych prostriedkov je
naozaj Siroky a ako vyucovaciu pomécku mdzeme vyuzit v podstate cokolvek,

a v neposlednom rade moznost poskytovat hodnotenie a spatna vazbu, pretoze
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niektoré didaktické prostriedky, najma softvéry, mozno vyuZit pri zhromazdovani
informacii a pokroku ziakov (napr. online kvizy ¢i hodnotiace nastroje).
Vyucovacie prostriedky robia vyucovaci proces jednoduchsim, zaujimavejsim
a efektivnej§im. Pomahaja nielen ucitelom, ale najma Ziakom. Obzvlast tym, ktori
maju tendenciu lahko zabudat alebo premyslat bez hlbSich stvislosti. Prave pre
tych je dolezité urobit vyucovaci proces ¢o najzaujimavejSim, povzbudzovat ich
aktivitu, pomdct im ,uchopit® prezentovant tému/jav Co najviac sposobmi,
rozvijat ich koncep¢éné myslenie ¢i vytvarat pre nich zaujimavé a podnetné
prostredie a situacie. Je totiz dokazané, Ze vysledky ucenia sa s reprezentaciami
sa uchovavaji v pamati dlhSie, pretoze sa spajaja s priamou skisenostou.

Kym pri metédach by bolo naro¢né vyspecifikovat stibor, ktory by sa vyuzival
Specializovane len pri vyucbe dejepisu, s didaktickymi prostriedkami je to o nieco
jednoduchsie. Dejepis a dejepisna vyucba disponuja Specifickymi vyucovacimi
prostriedkami, ktoré sa vyuzivaji najcCastejSie a najefektivnejSie prave pri
vyuCovani dejepisu. Patria k nim napr. ucCebnice dejepisu, historické pramene,
historické mapy, historickeé (filmové) dokumenty, historicke karikattry, historické
plagaty, historické fotografie, svedectva ziskané metddou oral history, ¢asova os,
chronologicky diagram ai. NemoZno nespomenut online platformy ¢i softvéry,
napr. Hi-story lessons, Oslobodenie Slovenska, Prvy dotyk so slobodou, Buranie
mytov a socializme a socidlnom Stdate, Pamdt ndroda, Dejepis v 21. stoleti,
HistoryLab, Pamét zen & Cesky historicky atlas. Zo zahrani¢nych uvadzame napr.
Historiana a Digital history. K online dostupnym zdigitalizovanym databazam
dobovej tlace patri napr. Digitalna kniznica Univerzitnej kniznice v Bratislave Ci
Chronicling America. Za Specifické prostriedky moZno povazovat historické
lokality, pamiatky, mtizea a pod.

Uvedené priklady Specifickych dejepisnych didaktickych prostriedkov ani zdaleka
nepredstavuju koneCny zoznam. Zaujimavych prostriedkov a platforiem je
obrovské mnoZstvo a nové neustale vznikaji, a to nielen vdaka $pecializovanym
inStitaciam, ale tieZ vdaka nadSencom. Aj to samo o sebe naznacuje, Ze zaujem

o spestrenie dejepisného vzdelavania tu existuje.
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Zmienené Specifické nastroje amaterialy maji potencial prispievat
k obohacovaniu vychovno-vzdelavacieho procesu atym rozvijat lepSie
porozumenie minulosti, historickym suvislostiam isacasnosti. Historické
pramene umoziuju ziakom preskamat histériu z ,prvej ruky“, teda na zaklade
skiimania a analyzy primarnych zdrojov, o nepochybne prispieva k rozvijaniu
kritického myslenia. Historické mapy, chronologické diagramy a casové osi
pomahajt informacie a data vizualizovat, vdaka comu dochadza k efektivnejSiemu
pochopeniu sutvislosti. Historické filmy a dokumenty prinaSaja o nieco inaksi
pohlad na dejiny. V prvom rade poskytuju vizualne a auditivne stimuly, ktoré
dokazu vtiahnut divaka/ziaka do témy. Okrem toho, filmové spracovanie, ktoré
nemusi byt vzdy historicky presné, poskytuje priestor napr. na hladanie
nepresnosti, kym dokumenty zase Castokrat sprostredkovavaji realne zabery ci
vystapenia historickych postav, ¢o ma ovela silnejsi efekt na emocie divaka/Ziaka,
nez len napr. citany text. Online platformy a softvéry rozsiruji moznosti
vyucCovania dejepisu do digitalneho priestoru, pricom casto obsahuji didakticky
upravené materialy pripravené na okamzité pouzitie. Je to dvojita vyhoda - jednak
pre ucitela, Ze si nemusi vSetko pripravovat sam, ved napokon nie kazdy disponuje
takymi technickymi zru¢nostami, ale ipre Ziakov, ktorym sprostredkovavaju
interaktivne a ptitavé vyucovanie. Zdigitalizované databazy nam zase umoznuj
nahliadnut do dobovej tlace, ¢im vnasaju do dejepisného vzdelavania autenticitu.
Navsteva historickych lokalit, pamiatok ¢i muzei ponuka Ziakom aZ takmer
hmatatelnt moZnost dotknat sa minulosti. Aktivity v mimos§kolskom teréne tak
umoznuju lepsSie porozumenie historickému kontextu a vyznamu historickych
udalosti a davaju dejepisu realny vyznam.

MoZno konStatovat, Ze didaktické prostriedky maji vo vychovno-vzdelavacom
procese nezastupitelné miesto. Poskytuju Ziakom moznost analyzovat a kriticky
premyslat, zoznamovat sa a pracovat s roznymi zdrojmi informacii, formulovat
aoverovat hypotézy avneposlednom rade pracovat so zaujimavymi
a interaktivnymi materidlmi. To vSetko prispieva krozvijaniu historického

myslenia, gramotnosti a historickej kultary, ale tiez k rozvijaniu takych zruc¢nosti,
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ktoré vyuzija nielen vo vychovno-vzdelavacom procese, ale aj vich budicom

zivote.

Zamyslime sa:

1)

2)

5)

6)

Co st vyucovacie (didaktické) prostriedky a aky je ich vyznam vo vychovno-
vzdelavacom procese?

Charakterizujte nemateridlne vyucovacie prostriedky. Ktoré znich sa
najCastejSie vyuzivaja vo vyucovani dejepisu v slovenskych §kolach?

Uvedte po tri vyhody a nevyhody uvedenych organiza¢nych foriem vyucCovania
v kontexte slovenského Skolstva.

Ktoré zuvedenych vyucCovacich metdd povazujete za aktivizujuce? Svoje
tvrdenie zdovodnite.

Charakterizujte materialne vyucovacie prostriedky a uvedte ich tri podla Vas
najdolezitejSie funkcie.

Ako mozZu Specifické didaktické prostriedky pre dejepisnt vyucbu, ako
napriklad historické mapy, filmy, online platformy a softvéry, posilnit
interakciu a zaujem ziakov o historiu a dejiny?

S akymi dal$imi vzdelavacimi platformami ¢i softvérmi ste sa stretli? Ktoré

z nich povazujete za prospesné pre dejepisné vzdelavanie a preco?
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Ucebnica a historicky pramen

ako zakladné zdroje historického poznavania



Ucebnice dejepisu a historické pramene predstavuji zakladné a vychodiskové
didaktické prostriedky, s ktorymi sa ucitel a zZiaci stretavaju v priebehu vychovno-
vzdelavacieho procesu. Kym ucebnica prezentuje didaktizovany obsah, historické
pramene prezentuju obsah autenticky. Z povahy tohto kliCového aspektu je preto
potrebné sa oboznamit so zakladnymi typmi tychto pomdcok, ktoré nam pomahajt
prenikntit do tajov ahibky dejepisného vzdelavania a historického myslenia,

a metodiky prace s nimi.

Ucebnica a jej funkcie

Ucebnica je druh kniznej publikacie, ktora je svojim $tylom a obsahom uspdsobena

k didaktickej komunikacii. Skolskti u¢ebnicu mozno chapat v troch zakladnych

kontextoch. Prvym a zaroven naj§irSim kontextom je, Ze funguje ako prvok

kurikula, teda prezentuje vysledok planovaného obsahu vzdelavania. Druhym je, Ze
plni funkcie didaktického prostriedku, teda je pre ucitela a Ziakov informa¢nym
zdrojom, usmerniuje ich ¢innost a stimuluje ucenie sa Ziakov. Poslednym, nemene;
dodlezitym kontextom je, Ze reprezentuje Skolsky didakticky text, teda je Specialne
skons$truovana na tcely vyu€ovania a ucenia sa, pricom moze byt sti¢astou §irSieho
suboru Skolskych didaktickych textov, ktory tvoria napr. pracovné zosity,
cvicebnice, Citanky, didaktickeé prirucky, atlasy a i., t. j. didakticky textovy komplex.

Aby sme mohli nazvat uéebnicu kvalitnou, mala by spifiat ur¢ité kritéria a funkcie.

V 80. rokoch minulého storocia zadefinoval Dmitrij D. Zujev ststavu funkcii

ucebnice, ktora pozostavala z 6smych funkcii:

» informaéna funkcia - ucCebnica vymedzuje obsah vzdelavania v urcitom
predmete Ci odbore vzdelavania, ato aj pokial ide o rozsah a davkovanie
informacii uréenych na osvojovanie pre ziakov.

» transformacna funkcia - uclebnica poskytuje prepracovanie odbornych
informéacii zurcitého vedného odboru ¢&i technickej oblasti tak, aby boli

transformované poznatky pristupné ziakom,
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» systematizacna funkcia - ucebnica rozclefiuje a organizuje ucivo podla
urcitého systému do jednotlivych ro¢nikov ¢i stupniov vzdelavania a vymedzuje
tak postupnost jednotlivych casti uciva,

= upeviiovacia a kontrolna funkcia - ucebnica umoziuje Ziakom pod vedenim
ucitela osvojovat si poznatky a zruc€nosti, precvicovat ich a kontrolovat ich
osvojenie,

» sebavzdelavacia funkcia - ucebnica stimuluje Ziakov k samostatnej praci
s uc¢ebnicou a podporuje u nich motivaciu k u€eniu a potrebe poznavat,

» integra¢na funkcia - ucebnica poskytuje zaklad pre chapanie a integrovanie
tych informacii, ktoré ziaci ziskavaja z roznych pramerov,

» koordina¢na funkcia - ucebnica zaistuje koordinaciu pri vyuzivani dalSich
didaktickych prostriedkov, ktoré na nu nadvazujq,

* rozvojovo-vychovna funkcia - ucebnica prispieva k vytvaraniu réznych rysov
komplexne rozvinutej osobnosti ziaka.”!

MozZeme konStatovat, Ze uvedené funkcie, ako ich navrhol Zujev, st aj dnes

aktualne a jeho systém tvorby ucebnic mozno stale povazovat

za najprepracovanejsi. Ale kedZe doba pokrodila, je vhodné brat do Gvahy aj dalSie
atribity ucebnice, napr. Ci:

» je primerana veku, schopnostiam a zaujmom ziakov - teda obsah a $truktira
ucebnice by mali reflektovat stupen vzdelavania a osobitosti ziakov,

* je teoreticko-prakticka - teda okrem vykladového textu, poskytuje aj moZnosti
na precvicovanie a opakovanie,

» poukazuje na kauzalne vztahy - teda okrem faktov z minulosti objasnuje aj vztah
medzi minulostou a stcasnostou, lokalnym a vzdialenym ¢i mikrohistoriou
a makrohistoriou,

* je vhodne ilustrovana - teda obsahuje obrazky, fotografie, mapy, grafy, casové

osy a i., o ¢ini tému pre Ziakov pochopitelnejSiu a zaujimave;jsiu,

2 BlizSie pozri: ZUJEV, Dmitrij Dmitrijevic. Ako tvorit ucebnice. Bratislava: SPN, 1986, 296 s.
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* je napisana vhodnym jazykom - teda informacie s vnej prezentované
jednoduchym a pristupnym jazykovym $tylom a st prehladné,

* je nestranna - teda informacie vnej st nestranné, nepodliehaju Ziadnej
politickej alebo naboZenskej ideoldgii a st objektivne,

» je aktudlna - teda informacie, ktoré sprostredkovava, zohladniuja a reSpektuja
aktualny stav poznania v danej discipline,

» reflektuje principy individualizacie a diferenciacie - teda ponuka na vyber
z roznych arovni obsahu alebo aspon doplnkovych materialov ¢i otazok a tloh,

= podporuje socialnu interakciu - teda obsahuje také materialy, otazky a Glohy,
ktoré podporuju interakciu medzi ucitelom a ziakmi a ziakmi navzajom, napr.
prostrednictvom nametov na diskusie, skupinovych projektov ¢i komentarov,

» zohladiuje globalne a medzinarodné perspektivy - teda rozvija schopnost
Ziakov porozumiet roznym kulttram a Sir§im kontextom,

* je vizualne atraktivna a kvalitne vytlacena,

» je dostupna - teda majua ju k dispozicii ziaci i ucitelia.

Na ucebnice dostupné v online priestore st okrem uvedenych kladené aj dalsie

naroky, napr. podpora a rozvoj digitalnych kompetencii, interaktivita

vo virtudlnom prostredi, okamzita spatna vazba, adaptabilita, udrzatelnost c¢i

schopnost zhromazdovat a vyhodnocovat data o pokroku ziaka, ale tiezZ o textoch

a tlohach, pri ktorych stravil najviac ¢asu, s cielom ich modifikacie a zefektivnenia.

Na zistovanie didaktickej kvality ucebnice sa vyuZiva analyza didaktickej

vybavenosti. Nastroj na jej zistovanie skonstruoval v 90. rokoch 20. storocia Jan

Priicha. Didakticka vybavenost u¢ebnice predstavuje systém kategorii, ktorych

pritomnost, resp. nepritomnost nam prezradza, ako bola u¢ebnica skonstruovana,

aby mohla ¢o najefektivnej§ie plnit funkciu edukac¢ného meédia, teda

sprostredkovavat Ziakom vzdelavaci obsah. Didakticki vybavenost ucebnice

posudzujeme pomocou analytického nastroja - miery didaktickej vybavenosti

ucebnice.

V Struktare uCebnic rozliSujeme 36 komponentov, ktoré st rozdelené do troch

skupin podla prislusnej didaktickej funkcie:



» aparat prezentacie uciva - 14 komponentov,
» aparat riadenia uciva - 18 komponentov,

» aparat orientacie - 4 komponenty,

a do dvoch skupin podla sposobu vyjadrenia:

» verbalne komponenty,

= obrazové komponenty.

Didaktickd vybavenost ucebnice

36 komponentov

I. Aparat prezentacie uciva II. Aparat riadiaci ucenie III. Orientacny aparat

14 komponentov 18 komponentov

I ] I ]
| verbalne komp. | |obrazové komp.| | verbalne komp. | |obrazové komp.| | verbalne komp. |

Obrazok 3 Didakticka vybavenost ucebnice — strukturdalne komponenty

4 komponenty

Ulohou komponentov aparatu prezentacie uciva je sprostredkovat Ziakom
vzdelavaci obsah vo verbalnej alebo nazornej podobe. Komponenty aparatu
riadiaceho ucenie sa vyznamnym sposobom podielaja na plneni riadiacej funkcie
vo vyucovacom a ucebnom procese. Komponenty orientacného aparatu maja
za ciel ziakom a ucitelom ulah¢it pracu s u¢ebnicou, maji im poskytnat rychlu
orientaciu v jednotlivych prvkoch ucebnice apomahat im pri vyhladavani
potrebnych poznatkov.

V tabulkach 2 - 4 uvadzame subory S$trukturadlnych komponentov aj sich

funkciami.
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Verbalne komponenty

Obrazové komponenty

Struktirne komponenty

Vykladovy text jednoduchy

Funkcia

prezentuje zakladné ucivo, ktoré je pre
$tudium a osvojenie Ziakmi povinné

Vykladovy text sprehladneny

prezentuje zakladné Studijné informacie
vo forme prehladovych schém, tabuliek
a pod.

Zhrnutie uciva k celému ro¢niku

Zhrnutie uciva k témam

Zhrnutie uciva k predchadzajicemu
ro¢niku

poskytuje prehlad najzakladnejSich
informacii z tej, ktorej poznatkovej bazy,

na ktoré maja Ziaci nadviazat pri ziskavani

novych poznatkov

Dopliujuce texty

sltzia na prehlbenie a upevnenie uciva
obsiahnutého v zakladnom texte

Poznamky a vysvetlivky

Podtexty k vyobrazeniam

Slovniky pojmov, cudzich slov

doplnaji poznatkova bazu a ulahcéuju
pracu s ué¢ebnicou

Umelecké ilustracie

Naukova ilustracia

Fotografie

Mapy, kartogramy, plany, grafy,
diagramy a i.

Obrazova prezentacia farebna

slizia na zintenzivnenie poznavacieho,
estetického a emocionalneho vplyvu
na ucenie

Tabulka 1 Aparat prezentacie uciva — Strukturalne komponenty
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Verbalne komponenty

Obrazové komponenty

Struktarne komponenty

Predhovor /Uvod

Navod k praci s u¢ebnicou

Stimulacia celkova

Stimulacia detailna

RozliSenie irovne uciva

Otazky a ulohy za témami, lekciami

Otazky a tlohy k celému roc¢niku

Otazky a ulohy k predchadzajicemu
ro¢niku

InStrukcie k tloham komplexnejSej povahy

Namety na mimoskolska ¢innost
s vyuZzitim uciva

Explicitné vyjadrenie cielov ucenia pre
ziakov

Prostriedky /inStrukcie k sebahodnoteniu
pre Ziakov

Vysledky aloh a cviCeni

Odkazy na iné zdroje informacii

Grafické symboly vyznacujuce urcité
Casti textu

Funkcia

vyuZivaju sa pri samostadiu Ziakov,
sltiZzia na motivaciu, aktivizaciu a fixaciu,
napomahaja pri osvojovani si uciva,
ulahcujt pracu s ucebnicou

Vyuzitie vlastnej farby pre urcité casti
verbalneho textu

Vyuzitie zvlaStneho pisma pre urcité casti
verbalneho textu

Vyuzitie prednej alebo zadnej obalky pre
schémy, tabulky a i.

sltizia na zintenzivnenie poznavacieho,
estetického a emocionalneho vplyvu na ucenie

Tabulka 2 Aparat riadiaci ucenie - Strukturdalne komponenty
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Struktirne komponenty Funkcia

Obsah ucebnice

Clenenie u¢ebnice na tematické bloky,
kapitoly, lekcie a i. stimuluja a usmernujt poznavaciu

s, .o 4 e ¢innost Ziakov
Marginalie, vyhmaty, Zivé zahlavia[ii] a i.

Register (vecny, menny, zmieSany)

Verbalne komponenty

Tabulka 3 Orientacny aparat - Strukturdalne komponenty

Ani spifianie v§etkych funkcii a obsiahnutie vSetkych strukturalnych komponentov
vSak nezarucuje, ze je uCebnica naozaj kvalitna a Ze sa dostane do $kdl. Uéebnice,
ktoré sa pouzivaji na slovenskych S$kolach, musia mat schvalovaciu alebo
odporucaciu dolozku Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu, ktortt im
udeluje na pat rokov. Ucebnice podliehaji recenznému posudzovaniu zaloZenému
na Styroch zakladnych kritériach a piatom (ktoré pozostava z nehodnotenych
doplnujacich informaciach): 1) pedagogické a didaktické kritéria, 2) etické kritéria,
3) jazykové kritéria, 4) vizualne, grafické a technické kritéria a 5) dopliujace

informacie o didaktickom prostriedku.

Nazov didaktického prostriedku

Rok vydania (poradie vydania)

Vzdelavacia oblast

Vyucovaci predmet

Roc¢nik /cyklus /stupen vzdelavania

Sucasti didaktického prostriedku

Meno a priezvisko recenzenta

1. Pedagogické a didaktické kritéria

Polozka

Didakticky prostriedok prispieva k dosahovaniu cielov definovanych v predmete, pre ktory je urceny.

Didakticky prostriedok umoziiuje dosahovanie vSetkych vykonovych §tandardov pre ten vzdelavaci
usek, pre ktory je spracovany (roc¢nik, ¢ast ro¢nika, viac ro¢nikov). Ak ide o didakticky prostriedok
cieleny na vybrany komponent vykonovych §tandardov, umoznuje ich realne dosahovanie.
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Didakticky prostriedok poskytuje prilezitosti na interdisciplinarne prepajanie obsahu vzdelavania
a podporuje integraciu vzdelavacich obsahov

Didakticky prostriedok podporuje rozsirovanie a prehlbovanie vedomosti a zruénosti.

Didakticky prostriedok pontka ucebné cinnosti, ktoré podporuji vSetky Grovne osvojovania
vedomosti, zru¢nosti a sposobilosti (vratane vyssich kognitivhych procesov), ktoré st stanovené
vykonovymi §tandardami pre prisluSny predmet.

Ucebné tlohy v didaktickom prostriedku, ktoré umoziiuji hodnotenie postupu v uceni a mieru
osvojenia uciva, st zamerané na vSetky trovne osvojovania vedomosti, zru¢nosti a spdsobilosti
(v stilade s vykonovymi Standardmi predmetu).

Didakticky prostriedok podnecuje aplikiciu metdd aktivheho ucenia a pouzivanie réznorodych
stratégii vyu€ovania.

Didakticky prostriedok je v stlade s aktualnymi poznatkami pedagogiky a didaktiky prislusne;
vzdelavacej oblasti ¢i vyucovacieho predmetu.

Didakticky prostriedok je spracovany tak, ze zodpoveda vekovym a vyvinovym schopnostiam ziakov,
pre ktorych je urceny.

Didakticky prostriedok je v stlade so splnenim obsahového §tandardu na 100 % a vykonového
Standardu aspoil na 75 % alebo obsahového $tandardu aspoil na 75 % a pre tento obsahovy Standard
splna vykonovy Standard na 100 %.

2. Etické kritéria

Polozka

Didakticky prostriedok je v stulade so vSseobecne platnymi etickymi normami.

Didakticky prostriedok je pravdivy, overitelny a v stlade s modernym a aktualnym stavom poznania
v discipline, ktora reprezentuje.

Texty a ilustracie didaktického prostriedku st spracované tak, Ze podporuji medzikultirne
porozumenie a podporuji povedomie o rozmanitosti kultar

Didakticky prostriedok podporuje rozvijanie zakladnych etickych hodnot (ludska dostojnost,
spravodlivost, rovnost, tolerancia, ¢estnost, ochrana prirody a prostredia, demokratické hodnoty).

3. Jazykové kritéria

3.1. Didaktické prostriedky vydavané v slovenskom jazyku

Polozka

Didakticky prostriedok je napisany v stlade so Standardizovanym slovenskym jazykom.

Odborna terminologia je v sulade s terminologickou konvenciou prislusnej vednej/odbornej
discipliny.

Didakticky prostriedok pouziva skratky, znacky, symboly Standardne pouZzivané v slovenskom jazyku
a zauZivané jednotky merania a ich skratky.

Jazyk didaktického prostriedku je vekovo primerany.

4. Vizualne, grafické a technické kritéria

Vizualny dizajn didaktického prostriedku motivuje Ziakov k pouzivaniu didaktického prostriedku
a pomaha porozumeniu obsahu a organizacii prace s didaktickym prostriedkom.

llustraéné a iné doplnkové grafické prvky didaktického prostriedku st spracované tak, Ze
neodvadzaji pozornost od obsahu a nerozptyluja ziakov.

[lustra¢né a iné doplnkové grafické a dizajnové prvky didaktického prostriedku st spracované
kvalitne a maji zmysluplny obsah, ktory sprevadza ziaka pri uceni.
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Ilustra¢né a iné doplnkové grafické a dizajnové prvky didaktického prostriedku, ktory buda pouzivat
ziaci so zdravotnym znevyhodnenim, st spracované tak, aby respektovali ich Specialne potreby.

Didakticky prostriedok pouZiva velkost pisma, medzery medzi riadkami a rozloZenie textu, ktoré je
primerané veku Ziakov a ich potrebam.

Ak ma didakticky prostriedok elektronicku verziu, uplatiiuju sa nasledujice kritéria

Je spracovana v §tandardnom formate, ktory umoznuje stiahnutie do zariadenia pouzivatela.

Umoziuje vyuzivanie pomocnych technologii, ktoré spristupniuji obsah Ziakom so zdravotnym
znevyhodnenim.

Obsah sa zobrazuje v rovnakej kvalite na roznych zariadeniach (smartfon, tablet, pocitac).

Graficky dizajn, text, velkost pisma sa zobrazuju kvalitne, daju sa prispdsobit zobrazeniu
pouzivatelom.

Ak je obsah poskytovany cez web, umoziuje sa jeho pristupnost pre existujuce webové prehliadace

Ak sa praca s elektronickym didaktickym prostriedkom viaze na technologickt infrastruktaru
vyrobcu, je poskytnuty bezpeény prenosovy kandl umoziujaci komunikaciu s obsahom
elektronického didaktického prostriedku.

5. Dopliiujuce informacie o didaktickom prostriedku (nehodnotené polozky, maja len
informativny charakter)

K didaktickému prostriedku existuje dostupny metodicky material vysvetlujaci pracu s didaktickym
prostriedkom.

Vézba didaktického prostriedku je kvalitna a zarucuje viacrocné pouZzivanie.

Tlaceny didakticky prostriedok ma primerany format.

Didakticky prostriedok ma primerantt hmotnost a neprispieva k pretazeniu Skolskej aktovky ziakov.

Didakticky prostriedok je spracovany na recyklovanom papieri.

Didakticky prostriedok je spracovany na dobre popisovatelnom papieri (perom aj ceruzkou).

Poucenie

Odportéacia alebo schvalovacia dolozka neméze byt udelena didaktickému prostriedku, ak nespiiia
poziadavku stladu didaktického prostriedku so vzdelavacimi Standardmi tak, ako to vymedzuje
Smernica ¢. 33 /2020 o didaktickych prostriedkoch, ¢l. 2, odsek I: ,saladom didaktického prostriedku
so §tatnym vzdelavacim programom pre vSeobecnovzdelavacie predmety splnenie:

1. obsahového Standardu na 100 % a vykonového Standardu aspor na 75 % alebo
obsahového Standardu aspomn na 75 % a pre tento obsahovy Standard splnenie vykonového
Standardu na 100 %.

Odporucacia alebo schvalovacia doloZka sa neudeluje didaktickému prostriedku, ktory vo vybranych
polozkach oblasti Etické kritéria ziska oznacenie N.

Tabulka 4 Kritérida na posudzovanie didaktického prostriedku pre vSeobecnovzdeldvacie predmety

Kazda uc¢ebnica, ktora je schvalena, musi dosiahnut asporl minimalny poc¢et bodov,

aby mohla byt v naSich §kolach pouzivana. Tento centralizovany systém do iste;
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miery komplikuje otvorenost ucebnicového trhu, ktory je vo vyspelych krajinach
pomerne beZnym. No i napriek tomu mozZno konstatovat, Ze aj slovensky trh sa
postupne otvara a uclitelia tak pomaly, ale isto ziskavaji moznost vybrat si
ucebnicu, ktora im ¢o najviac vyhovuje, aj ked ¢o sa dejepisu tyka, zatial alternativy

nemame.

Dejepisnd ucebnica
Ucebnica dejepisu predstavuje najrozsirenejsi, no i napriek tomu stale opominany,
druh historickej literatary. Ide o Specificky didakticky prostriedok - druh kniznej
publikacie, ktora je svojim obsahom a StruktGrou prisposobena na didakticka
komunikaciu historickych poznatkov. Inymi slovami, je to $pecificky typ historicke;
literatry - didakticko-historicky text -, ktory je primarne ur¢eny konkrétnemu
adresatovi, t. j. ziakovi v§etkych typov §kol, na ktorych sa dejepis vyucuje, a vyuziva
sa v pedagogickej komunikacii.
Dejepisnt ucebnicu tvori multifunkcny text, ktory plni hned niekolko tloh: 1) je
zakladnou informa¢nou bazou pre ziaka, 2) je pracovnym prostriedkom
podporujicim pracovné navyky, a, v neposlednom rade, 3) je prvkom odborne;
historickej literattry, a teda st¢astou historiografie. Specifikom multifunk&éného
textu je vyuzivanie tzv. ikonickych textov, ktoré maja vyznamny vplyv pri plneni
uvedenych dloh, pretoze prave tato zlozka podporuje vizualizaciu a prezentaciu
uciva nazornou formou. Vo vSeobecnosti ale plati, Ze porozumiet takémuto textu
je omnoho naro¢nejsie, nez porozumiet verbalnemu textu.
Ucebnica plni vo vyucovani dejepisu niekolko funkcii, ktore, priblizne v rovnakom
Case ako Zujev, zadefinoval Vaclav Michovsky. Ten rozdelil funkcie u¢ebnice ako
historického textu na dve zakladné skupiny a dalSie podskupiny takto:
= organizacné funkcie
» didakticke funkcie:

- informativne funkcie (poskytuja vecny zaklad):

o systémova (didakticko-historicky obraz ako systém)

¢ socio-kulturna (zahfna vazby didakticko-historického textu a jeho okolia)
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o cCiastkova (Ciastkové informacie o historickych faktoch)
- metodologické funkcie:

o Specialno-metodicka (ziskavanie historickych poznatkov)

o vSeobecno-metodicka (ziskavanie v§eobecnych poznatkov)

e systematiza¢na (vazby vo vnutri systému didakticko-historického obrazu

v ucebnici)

e integracna (vazby didakticko-historického systému a jeho okolia)

e aplikac¢na (prepojenie mimosystémového okolia so systémom)

¢ projektivna (vychova k samostatnému stadiu)

- formativne funkcie:

e legitimizacna (spojenie so sociokultirnym prostredim)

o eticka

e esteticka

o sebavzdelavacia.??
Cielom organiza¢nej funkcie je pomoct Citatelovi orientovat sa v ucebnici
a naplno vyuZivat jej potencial. Ziak sa vdaka nej dobre orientuje v jednotlivych
Strukturalnych prvkoch, ucitelovi zase umoziiuje efektivne realizovat frontalnu
pracu iindividualnu pracu ziakov. Okrem toho zabezpecuje, Ze ucebnica je
primerana z hladiska formatu a rozsahu textu, spracovania tém a tematickych
celkov i velkosti ucebnice.
Didakticka funkcia spociva v spracovani u¢ebného materialu do takej podoby, aby
bol primerany z hladiska kognitivheho a psychomotorického vyvoja Ziaka, Casovej
dotacie, aby bol puatavy a zrozumitelny, prehladny, logicky a obsahoval tieZ
aktivizujuce prvky.
Ulohou informaénej funkcie je zabezpecit prenos poznatkov z histérie - teda
zakladnych faktov a ich vykladov, zovSeobecneni, isudkov a ponauceni, ktoré st
vucebnici  systematizované, sociokultirne  prepojené  a detailizované

prostrednictvom ¢iastkovych informacii o historickych faktoch. Uéebnice by mali

22 Bliz§ie pozri: MICHOVSKY, Vaclav. Klasickd ucebnice nového typu - Soudoby model ucebnice. In:
Tvorba ucebnic, sesit 2. Praha: SPN, 1980, 294 s.
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obsahovat nevyhnutné minimum dopliiujiceho §tudijného materialu a sticasne
nastavit mieru, koncepciu a principy nepovinného rozsirujaiceho uciva. Okrem
toho by mali odkazovat na dalSie zdroje informacii a poznania, napr. z oblasti
muzejnictva, literatury, publicistiky, filmovej tvorby a online zdrojov.

Cielom metodickej funkcie je zabezpecit zvladnutie urceného uciva, teda
poznatkov, vedomosti, zru¢nosti, sposobilosti, postojov a motivacii. Prave tato
funkcia by mala zabezpecit primeranost textu a postupnost informacii
od jednoduchého k zloZitému, od zru¢nosti k sposobilosti, od vedomosti
k interiorizacii o¢akavanych nazorov a postojov, rozvoju emocii a preferencii.
Formativna funkcia sa zameriava na komplexné formovanie osobnosti, pretoze
skolsky dejepis reprezentuje institucionalizovanti a systematicki formu
odovzdavania, vytvarania a zachovavania historického vedomia a rozvijania
historického myslenia a gramotnosti. Okrem toho vedie Ziaka ku kultivacii hodnot,
vratane ocenovania ,krasna“, ¢i k sebavzdelavaniu a sebazdokonalovaniu. K tomu
vo velkej miere napomahaja aktivizujace, problémové a projektové tlohy,
a, v neposlednom rade, i prvky poskytujice spatnt vazbu.

Uvedené funkcie predstavuji uceleny systém pozostavajici z mnohych
Strukturalnych prvkov. Tieto funkcie sa vzajomne prelinaju a v zasade nie je mozné
niektort z nich pri zostavovani u¢ebnice podla aktuadlnych trendov vynechat.
S ohladom na sacasny trend digitalizacie prinasajuci do ucebnicovej tvorby
a podoby ucebnic moZnosti a prvky, ktoré su pre klasické tlacené ucebnice
nerealizovatelné, mozno predpokladat, Ze v blizkej budicnosti budd systém
funkcii i Strukturalne prvky ucebnice aktualizované minimalne o multimedialne
a digitalne zlozky. Pre dejepis to moZu byt napr. interaktivhe mapy, simulac¢né
modely, videa, animacie, ale tiez kvizy ¢i odkazy na dalSie externé zdroje. Digitalne
ucebnice by mali byt zostavené tak, aby vyuzili potencial poskytovat pestrejsie
a zaujimavejSie aktivity icelkovy vzdelavaci zazitok, ktory vychadza z potrieb
a preferencii stCasnej spoloCnosti.

Dejepisna ucebnica nie je iba kniZznou publikaciou, ale Specifickym didaktickym

prostriedkom urc¢enym pre vyucovanie dejepisu na roéznych urovniach Skolského
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vzdelavania. Je, resp. mala by byt, neoddelitelnou st¢astou vyucovania dejepisu,

pretoze dokaze plnit mnoho roéznych tloh, od poskytovania informéacii po rozvoj

pracovnych navykov ¢i etickych hodnét. Je teda dolezita nielen pre vzdelavanie
ziakov, ale aj pre zachovanie historickych poznatkov, historickej kontinuity

a historiografického dedicstva.

V pedagogickej praxi sa Casto stava, ze ucitelia s ucebnicami na hodinach

nepracuju a radsej si pripravuja vlastné texty. Niektorym sa totiz zdaji informacne

prili§ hutné, dokonca az prehustené, inym v nich, naopak, chybaju suvislosti

a kontexty. Niektori ich m6Zu povaZovat za prili§ teoretické, inym sa zase moZe

zdat, Ze je v nich nadmerné mnoZstvo tabuliek, grafov, tryvkov z pramenov alebo

obrazkov, sktorymi je potrebné pracovat (a ak vtomto pripade absentuje
metodika, moZe sa stat, Ze ucitel si nemusi byt isty, Co, okrem precitania
doplnujacich textov a prezerania obrazkov, by mal robit). Zda sa teda, Ze uc¢ebnice
su Casto povazované za nevhodné. Je vSak nutné povedat, Ze idealna ucebnica,
ktora by vyhovovala vSetkym, neexistuje. Tak ako Ziaci maji svoje individualne
potreby, tak aj ucitelia maju individualne naroky a preferencie tykajice sa ucebnic.

Preto je, samozrejme, v poriadku, dotvarat a dopifiat si obsah vzdelavania

v uéebnici vlastnymi materialmi - ucitel tak ziska jemu vyhovujici pomer zloziek.

V ramci dejepisu rozliSujeme tri zakladné typy ucebnic, ktoré sa od seba liSia prave

pomerom jednotlivych zloziek a komponentov:

» Kvazysyntézy - uclebnice, ktoré sa snaZia poskytnat uceleny, sthrnny,
syntetizujuci obraz vybraného Gseku (narodnych, Statnych alebo vSeobecnych)
dejin. Doraz kladnt na vykladovy text a narativitu ikonickych textov, o sa
odzrkadluje v snahe predstavit historickt skuto¢nost ako ,pribeh“. Prave tento
typ ucebnic ma v stredoeur6pskom priestore dlha a silnt tradiciu.

K ich hlavnym vyhodam patri, Ze kompiluja informéacie z réznych zdrojov, a tiez
skutoCnost, Ze ucebnice sa snazia zhrnat vSetky doleZzité informacie na jednom
mieste, a teda uSetria Citatelovi ¢as pri hladani informacii. Za nevyhody mozno

povazovat nepritomnost detailov, sd¢éim savisi aj nedostato¢na
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kontextualizacia, atiez obmedzena originalita, kedZe v nich nie je
prezentovany originalny vyskum autorov.

» Analyticko-syntetické ucebnice - uCebnice, ktoré v sebe spajaju kvazysyntézu

a pracovnu ucebnicu predstavuji idealny typ uc¢ebnice, avSak je nutné pripustit,
ze zostavit takato ucebnicu je pomerne naro¢né.
Kich hlavnym vyhodam patri snaha preniknuat hlbsie do podstaty témy, teda
analyzovat a syntetizovat informacie a umoznit tak ziakom hlbsie porozumenie
témy. Vdaka tomuto sposobu spracovania informacii maji potencial rozvijat
kritické a analytické myslenie a dalSie zrucCnosti a prenositelné kompetencie.
Za nevyhodu mozno povazovat o nieCo naroc¢nej§iu pracu, ktorej efektivita
zavisi od schopnosti analyzovat, syntetizovat a kriticky posudzovat predlozené
materialy.

» Materialové kompendia (Citanky, chrestomatie) - §pecialny typ ucebnice, resp.

vyucbového materialu, ktory obsahuje kompaktny vyber pramerov ¢i textov
zameranych na ur¢it tému, resp. oblast. Casto st zostavené tak, aby umoznili
ziakom lahko sledovat a porozumiet hlavhym bodom alebo konceptom
vybranej problematiky.
Za hlavné vyhody mozno povaZovat fakt, Ze obsahuji jasné a Strukttrované
texty, na ktoré moZu nadvazovat praktické ulohy, atieZ to, Ze prestavuju
vhodny doplnkovy a podporny materidl. Za nevyhodu mozno oznacit
skutoc¢nost, Ze vich pripade ide v praxi naozaj skor o doplnkovy material,
pretoze texty, ktoré prezentuju len obmedzeny kontext.

Kazdy typ ucebnice ma teda svoje vyhody a nevyhody, ktoré sa o. i. odrazaja

v organizacii a realizacii vychovno-vzdelavacieho procesu. Vyber u¢ebnice by mal

zavisiet od preferencii ucitela a Ziakov. Slovenski ucitelia dejepisu vSak, Zial, tGto

moznost nemaji, pretoZze momentalne neexistuji viaceré alternativy ucebnic.

Maj v§ak moZnost doplnit schvalent u¢ebnicu dal§imi doplnkovymi materialmi,

napr. pracovnymi zoSitmi, ¢itankami, atlasmi, ediciami pramenov a i.
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Prdca s dejepisnou ucebnicou

Aktualne schvalené wucebnice dejepisu, ktoré sa pouzivaji v zakladnych
a strednych Skolach majt, ¢o sa typolégie tyka, snahu reprezentovat prave
analyticko-syntetické ucebnice. Je v nich teda mozné jednoznacne identifikovat
syntetickt cast, pre ktort je typicky vykladovy text, a analytickt (materialova), t. j.
pracovnu cast, ktorej dominuja pisomné, hmotné a obrazové pramene, ale tieZ
schémy, tabulky a diagramy.

Vysledky prieskumu realizovaného medzi ucitemi dejepisu v zakladnych skolach
v roku 2020 vSak poukazuji na niektoré nedostatky ucebnic. Ucitelia vyjadrovali
najcastejSie nespokojnost s rozsahom a usporiadanim uciva, zrozumitelnostou
a vekuprimeranostou textov, historickymi pramenmi, praktickymi wlohami,
aktivizujicimi prvkami ¢i odkazmi na dalSie zdroje. Samozrejme, z prieskumu vzisli
i pozitiva, ktoré sa najcCastejSie tykali ergonomickych vlastnosti ucebnic, ich
odborného a jazykového spracovania, podnetov na pracu s pramenmi ¢i slovnika.?
K stredoSkolskym ucebniciam dejepisu zatial podobny prieskum realizovany
nebol, ale na zaklade ich analyzy sa mozno domnievat, Ze zamer vytvorit
analyticko-syntetickt ucebnicu sa celkom vydaril. Zrejme nie st vSetkymi, ktori
snimi pracuji, povazované za Uplne idealne, av ziadnom pripade nemozno
povedat, Ze sa pre vSetkych uditelov vyhovujice, no treba brat do vahy, Ze pri ich
tvorbe museli autori zohladnit a splnit mnoZstvo poziadaviek. Aj na strednych
Skolach ucitelia pristupuja k reorganizacii tém ¢i dokonca tematickych celkov tak,
aby ¢o najlepsie vystihli kontinuity svojej prace v triede. Teoreticky by teda v ramci
prieskumu, ak by bol realizovany, mohli poukazovat na podobné nedostatky ako
ucitelia zakladnych $kdl. Usporiadanie ucliva je totiZ zaleZitostou jednotlivca
arozloZenie, ktoré je priamo v ucebnici a nadvizuje na iSVP mozZno povaZovat
za odporucanie, nie v§ak za vyslovene zavazné.

Z pohladu odbornej historickej i didaktickej analyzy v§ak moZno konStatovat, Ze

aktualne ucebnice pre gymnazia a stredné Skoly st obsahovo vyvazené. Nachadza

23 Blizsie pozri: JUSCAKOVA, Zuzana. Hodnotenie kvality uéebnic ucitelmi. Dejepis pre 5. - 9. rocnik
ZS s VIS a osemroéné gymndzid. Sprdva z vyskumnej sondy. Bratislava: SPU, 2020, 148 s.
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sa v nich primerané mnozstvo vykladového textu, doplnujice texty i dostatok
podnetov na vlastn badatel'skt ¢innost Ziakov a na ich aktivizaciu a nechybaja ani
ostatné uz skor zmieniované Strukturalne prvky. Dolezité je vSak vediet, ako o
najefektivnejSie s jednotlivymi prvkami pracovat, aby bola ucebnica vyuzivana
naplno. Je vhodné zapajat ju do vychovno-vzdelavacieho procesu tak, aby si z nej
ziaci zobrali viac ako len roky, mena a fakty. Ich §truktara totiz viac nez podporuje
samostatna pracu ziakov, ¢im sa rozvija o. i. ¢itanie s porozumenim a hlbsie
premysSlanie o precitanom.

Na pracu svykladovym ¢i dopliujucim textom je vhodné vyuzivat réznorodé
metddy prace s textom, napr. INSERT znacky, Citanie s otazkami, klGacové slova,
skladanie textu, ale tiez napr. jednu z najznamejSich metdd tvorivého pisania 5W.
Pocetné tabulky, ktoré napr. porovnavaju data podla roznych kritérii, je mozné
rozlozit na jednotlivé prvky, ktoré maju Ziaci zlozit/zatriedit kam patria, pricom
musia svoje rozhodnutie zdovodnit. Dobové fotografie ¢i plagaty je vhodné
vyuZivat napr. pri motivacii ziakov, ale tieZ pri analyze $irSieho kontextu. Uryvky
z pramenov zase podporuja a sprostredkovavaju autenticitu historickych udalosti,
preto by nemali zostat opomenuté, resp. len vrovine prezerania. Ucebnice
samotné poskytuju komplexnejSie zadania, ako s nimi vhodne pracovat, okrem
toho je tiez mozné zapojit dramatizaciu ¢i napr. storytelling, v ktorom by bolo
tlohou Ziakov odhadnat a napisat, ako by mohol text pramena pokracovat.
Nasledne s pomocou dalSej literatary ainych zdrojov by si mohli overit, ¢i
uvazovali spravne. Osobitnou kategériou prvkov v obrovskym potencialom st
mapy, ktoré ¢asto poskytuju okrem informacii o zmenach usporiadania hranic ¢i
pohyboch bojovych operacii aj zdroj mapovania najroznejSich fenoménov, ktoré
priam cakaji na bliz§i pohlad a analyzu. Okrem toho by Ziaci vramci prace
s mapou mohli vytvarat komplexnejSie a pripadne aj interaktivhe mapy v online
prostredi, do ktorych by zaniesli vybrant problematiku (napr. vojenské operacie
vybraného §tatu pocas druhej svetovej vojny alebo za dlh§i casovy usek,
pohyby/kontakty osobnosti Sturovského hnutia, miesta spojené so Zivotom

osobnosti slovenského disentu a pod.).
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Uvadzame eSte niekolko dalSich vSeobecnych odporacani, ako pracovat

s u¢ebnicami dejepisu pre zakladné a stredné Skoly:

MozZnost vyberu - dajte Ziakom na vyber zviacerych moznosti, ako chcu
s u¢ebnicou pracovat. MoZu napr. napisat kratku spravu do novin, vypiiat tdaje
do tabulky, vytvarat kvizy ¢&i infografiky, dopiiiat pojmovi mapu a i.

Prepojenie so Zivotom - upriamte pozornost Ziakov na mozZné spojenia témy
s ich zivotom, aby si uvedomovali, preco je to relevantné dnes, preco sa o tom
ucia.

Nechajte ucebnicu ozZit - dajte ziakom moZnost pracovat s ucebnicou
interaktivne, t. j. poskytnite im priestor acas, aby mohli prezentované
informacie spracovat do atraktivnejSej podoby (napr. vlastné kratke filmy,
videoklipy, storytelling, scenatre ai.) aodprezentovat svoju pracu pred
spoluziakmi (pozn. nejde o domacu tlohu).

Hrajte sa - dovolte ziakom pouzivat u¢ebnicu pri vytvarani ¢i rieSeni kvizu alebo
unikovej hry. Vdaka moznosti vyhladavat v nej odpovede na otazky a tlohy
zabezpecite, Ze sa u¢ebnica bude pouZivat.

Zabavné poznamky - dajte ziakom moznost podielat sa na vytvarani poznamok,
¢i uz zapiskami na tabulu alebo prostrednictvom kolaborativnych aplikacii
a softvérov, ktoré im umoziuju vkladat aj hypertextové prepojenia na zaujimavé
zdroje, obrazky ¢i videa. Takto vytvorené poznamky je potom jednoduché
vzajomne zdielat.

Daldie zdroje - poskytnite Ziakom dalSie zdroje informacii (napr. pramene,
odborné ¢lanky, dokumenty, podcasty, texty, Statistiky, grafy a i.), ktoré vhodne

doplfaja informacie v ué¢ebnici, prip. podporuji multiperspektivitu.

Tieto odporucania cielia najma na vlastna pracu Ziakov s u¢ebnicou. V sti¢asnosti

totiz zaznamenavame trend, Ze skor nez Citanie Ziaci (ale aj dospeli) preferuja

pozeranie videi ¢i poctvanie podcastov - tieto aktivity sa totiZ daji realizovat

popri inych cinnostiach. Odportacania teda nielenZze podporuja zaujimavejSiu

a efektivnejSiu pracu s ucebnicou, ale tieZ otvaraji dvere pre dalSie moZnosti

objavovania a spoznavania historie. A v neposlednom rade tieZ moZu viest k tomu,
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Ze ziaci si pracu s ucebnicou, ale ivo

vyhladavat castejSie.

SLOVENSKY VKLAD

DO VZNIKU
CESKO-SLOVENSKA

Na cestdch odboja v zahrani¢i

Vojna pontikala prilezitost skoncovat s podradnym
postavenim Slovakov. V zahranici sa zrodil prvy odboj,
ktorého cielom bolo vytvorit cesko-slovensky stat. Slovaci sa
spoliehali na svojich pocetnych krajanov v USA a na osobnost
Milana Rastislava Stefanika. Bolo potrebné presvedcit
dohodové mocnosti, Ze novy Stét bude stabilny a prospesny
aj pre ne. Tuto tazku Ulohu sa podarilo spinit.

Memorandum Slovenskej ligy v Amerike
Clevelandskd dohoda

vznik Ceskoslovenskej ndrodnej rady,
centrdlneho orgdnu zahranicného odboja
prijatie Pittsburskej dohody

september 1914
22. oktober 1915
februdr 1916

1918

Zrod zahrani¢ného odboja

Uz krdtko po vypuknuti prvej svetovej vojny sa zacali ozyvat sloven-
ski krajania v zahraniéf, ktori chapali vojnu ako prilezitost, aby sloven-
sky ndrod uplatnil svoje préva. Vdaka masovému vystahovalectvu boli
najmé v USA pocetni a vytvorili tak predpoklady na rozvinutie zahra-
nicného odboja. Ich wsilie v8ak mohlo mat zmysel iba vtedy, ak mal:
jasny program a vedenic. To poskytol Tomd§ Garrigue Masaryk, kiory
od decembra 1914 bol v exile a zacal organizovat ¢esko-slovensky zahra-
niény odboj. Neskér sa k nemu pridal Edvard Bene§ a Milan Rastislay
Stefdnik.

Spociatku sa ako najjednoduchsic a najrychlejsie riegenie pre Sloven
sko ukazoval prichod ruskej armddy do strednej Eurépy. V septembil

T G. Masaryk spolu s E. Benesom
a . R. Stefnikom tvorili trojicy,
na ktorej sté! zahranicny odboj

v§eobecnosti knihy, obltbia a buda ich

Mapa z roku 1915

redstavuje izemie
budtceho cesko-
_slovenského Statu.
Vysla v USA.

1914 prijal car Mikul43 IL slovenski delegdciu vedend Jd-
nom Orszdghom, majitclom velkoobchodu s kozuginami
vo Var$ave. Orszdgh sa pred cdrom zasadzoval za vytvo-
renie tesko-slovenského kralovstva pod vlddou dynastie
Romanovovcov. Tieto plany prestali byt redlne v sivislosti
s vyvinom situdcie na vychodnom fronte, ktord bola ne-
priaznivd pre Rusko.

Mimoriadnou aktivitou sa vyznacovali Slovdci v USA.
Do zaciatku vojny sa tam vystahovalo vyse 500 000 Slova-
kov, éo predstavovalo takmer jednu tretinu néroda. Slova-
¢i v USA boli dobre organizovani. Mali spolky, $koly, tla¢
a farnosti. Nadobudli scbavedomie a za¢ali pomdhat kra-
janom v starej vlasti. Ich najdéleZitejsi spolok Slovenska
liga v Amerike pod predsednictvom Alberta Mamateja
prijal v septembri 1914 Memorandum, ktor¢ ziadalo pre
slovensky ndrod tplnt samosprévu a volnost sebaurce-
nia v politickej, kultirnej a hospodarskej oblasti. Stdtny
{tvar Uhorsko sa viak nespominal. V Slovenskej lige sice
existovalo niekolko pridov, no ¢oraz ndstoj sa 0zy-
vali hlasy, Ze pre Slovakov je najlep$im rieSenim Spojit sa
do jedného §titu s Cechmi.

Slovenska liga v Amerike a Ceské ndrodné zdruZenie
22. oktébra 1915 na konferencii v Clevelande uzavreli
spolo¢nii Clevelandskid dohodu. Obidve organizicie sa
vyslovili za spojenie ceského a slovenského ndroda vo fe-
derativnom zvizku $tatov. Bol to prvy vyznamny uspech
zahraniéného odboja. Masaryk koncom oktébra 1915
vytvoril v Londyne centrilny orgdn zahraniéného odbo-
ja, ktory nazval Cesky komitét zahraniény. Komitét za-
kritko presunul svoju ¢innost do Pariza. O dalsf uspech a
zahraniéného odboja sa pri¢inil Slovik Milan Rastislav

Milan Rastislav Stefanik

patril

ike bol

ka

Obrazok 4 Ukdzka (Zdroj: LETZ, Robert - TONKOVA, Maria - BOCKOVA, Anna.
Dejepis pre 3. rocnik gymnazit a strednych skol. Bratislava: SPN, 2013, s. 34-35.)

SPOLOCNOST V 1. POLOVICI 20. STOROCIA

Demokracia

FasSizmus

Komunizmus

im cinitelom odboyja.
tost dal do sluzby

d zndmka Slovenskej ligy

ne Sirila ciele a idedly tejto
dcie. Slovenska liga wyhidsila
brovoind dari na oslobodenie
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trhové hospodarstvo, monopoly

riadené hospodarstvo, monopoly

planované hospodarstvo

stikromné vlastnictvo

sukromné vlastnictvo

Stdtne a druzst. vlastnictvo

verejna dobro¢innost,
socidlne podpory

socidlne podpory

socidlne istoty

liberdlny Stdt

velké pravomoci $titu

velké pravomoci §tatu

sitaz viacerych strdn

vldda jednej strany

vldda jednej strany

pluralita postojov a ndzorov

vlddnuca ideol6gia
nacionalizmus

vlddnuca ideologia
marxizmus-leninizmus

obcianske prdva a slobody & dchad

likviddcia ob¢ianskych prav

likvidacia obéianskych prav
a slobod

individualizmus

kolektivizmus

kolektivizmus

hlavn4 hodnota: Zivotny tspech

hlavnd hodnota: prica pre rezim

moderné umenie

nacionalistické umenie
,arijskd kultira”

socialisticky realizmus

hlavna hodnota: prica pre rezim

Obrazok 5 Ukdzka vykladového textu sprehladneného (Zdroj: LETZ, Robert - TONKOVA, Maria -
BOCKOVA, Anna. Dejepis pre 3. roénik gymndzii a strednych $kol. Bratislava: SPN, 2013, s. 74.)
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Z abdika¢ného prejavu prezidenta CSR E. Benesa, Slovensky dennik 7. 10. 1938

Zahranicné vplyvy a cely europsky vyvoj sposobili, Ze sa veci vyhranili na tazky medzindrodny
konflikt, v ktorom sme mali chranit vojensky svoje hranice. Urobili sme to vselci s energiou, oddanos-
tou a sebaobetovanim tak velkym, ze ma sotva prikladu a Ze je respektované kazdgm, priatelom i od-
porcom. Bolo zrejmé, Ze by z toho vznikla eurdpska a svetova katastrofa. Viete, Ze za tychto okolnosti
zisli sa styri velmoci... Obete, ktoré od nas boli tak dorazne Ziadané, st neimerné a nie st spravod-
livé... Suc presvedcenym demokratom, myslim, Ze robim spravne, ked odchddzam. Zostaneme vsak
dalej demokratmi, budeme dalej spolupracovatl so svgjimi doterajsimi priatelmi, ale napriek tomu
treba otvorit cestu k tomu, aby nas stat a nas narod sa mohol pokojne a nerusene v novom prostred(
vyvijat a novym pomerom prispésobovat.

Stefan Osusky: Benes a Slovensko

Viadnut v 1938-om roku znamenalo predvidat a Slovakov pripravit na tazku politicku a Statnu
skusku. Dr. Benes vsak miesto toho len sluboval, jednal a zasa len jednal, ale ni¢ nedojednal: sloven-
sku dusu narodne neuspokojil a na tazku politickt skusku, ani na totalnu vojnu nepripravil. Preco?
Nie azda preto, ze by bol hlipy. O, nie! Ale preto, lebo mal a ma mylni ideu o Ceskoslovensku... vidi
v Ceskoslovensku len zvacsenie Kralovstva ceského, ktoré anektovalo Slovensko a Podkarpatski Rus
a urobilo si z nich provincie. Pravda, k tomu sa pred zapadnymi demokraciami nemohol priznat. Preto
sa klanal zapadoeuropskym demokratickym institiciam, vyznaval demokratické myslienky, ktoré
pouzival ako alibi.

Zo zaznamu z rokovania medzi ¢esko-slovenskou
a madarskou delegaciou v Komarne 10. 10. 1938

Kanya: Dlho nemozeme cakat. (U nds rastie nervozita verejnosti a tu mame dojem, Ze ide o preta-
hovanie rokovania.

Tiso: Taky umysel nemame. Vas navrh ma povahu diktatu a na to nie je pravny zaklad. Medzi nami
nebola vojna.

Kanya: My sme chceli vybudovat zaklady pre lepsi pomer v budticnosti, avsak vasa odpoved ne-
svedci o podobnej snahe.

Tiso: Vas naurh je neprijatelny.

Krno: To je podstata nasej odpouvede.

Kanya: Preco ste tam uviedli ¢isto madarské mesta? My nepodavame ultiméatum, avsak madarska
verejnost nepochopl, ze kazdy dostal vsetko, len my nie.

Tiso: Dostal som telegramy z tychto krajou s protestom proti ich odsttipeniu.

Kanya: | ja by som mohol ukazat telegramy, ktoré som dostal.

Tiso: Ja som ni¢ podobného nearanzoval.

Krno: Ked sme sem cestovali, obyvatelstvo na nadraziach demonstrovalo a protestovalo proti od-
luceniu.

Zo Zilinského manifestu

Manifest slovenského ndroda

Mnichouvska dohoda Styroch velmoci podstatne zmenila Statne a politické pomery v strednej Eu-
rope. My Slovaci, ako samobytny slovensky narod, Zijiici od vekouv na tizemi Slovenska, uplatiiujeme
si svoje samourcovacie pravo, a preto dovolavame sa medzinarodného zagarantovania nedelitelnosti
svojej slovenskej narodnej jednoty a nami obydlenej zeme. Chceme slobodne podla vlastnej véle ur-
¢it svoj budiici Zivot v plnom rozsahu, v to pocitajuc aj Statnu ustrojnost v priatelskom spoluziti so
vsetkymi okolitymi narodmi a tak prispiet k usporiadaniu pomerov v strednej Eurépe v duchu kres-
tanskom.

142

Obrazok 6 Ukdzka prametiov v uéebnici (Zdroj: LETZ, Robert - TONKOVA, Maria - BOCKOVA,
Anna. Dejepis pre 3. roénik gymnazii a strednych $kol. Bratislava: SPN, 2013, s. 142.)
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Desifrujeme pramene

1. Precitajte si stanovisko E. Benesa k pomerom v CSR po prijati Mnichovskej dohody. Interpre-

tujte ho.
2. Aké argumenty uvddza S. Osusky vo svojej kritike E. Benesa?

3. Precitajte si ukazku zdznamu z rokovani medzi madarskou a cesko-slovenskou delegdciou.

Aké boli ich stanoviska? Cim argumentovali?
4. Aké zasady deklaroval Manifest slovenského naroda prijaty v Ziline?

Kontrolujeme a prehlbujeme si vedomosti
1. Charakterizujte postavenie CSR v strednej Eurépe v rokoch 1918 — 1938.

2. Aku zahranicnu politiku viedla CSR? Keby ste ju mohli zmenit, ¢o by ste urobili, aby ste zabrd-

nili udalostiam z roku 19387
3. Uvedte dbsledky Mnichovskej dohody a Viedenskej arbitréze.
4. Vysvetlite suvislost medzi Mnichovskou dohodou a Viedenskou arbitraZou.

Obrazok 7 Ukdzka tiloh k prametiom v uéebnici (Zdroj: LETZ, Robert - TONKOVA, Maria -
BOCKOVA, Anna. Dejepis pre 3. roénik gymndzii a strednych $kol. Bratislava: SPN, 2013, s. 144.)

Historické pramene

Historické pramene st zachované doklady materialnej a duchovnej kulttry, teda
vSetko, ¢o vzniklo na zaklade 'udskej ¢innosti, ¢o bezprostredne odraza historicky
proces a umoznuje skimat minulost I'udskej spolo¢nosti. V najSirSom zmysle slova
mozno za historicky pramen oznacit kazdy sudoby historicky dokument, ktory ma
schopnost vypovedat o minulosti. Patria sem napr. hnutelné anehnutelné
pamiatky, pisomné zaznamy a pod. Predstavuji zakladné zdroje historického
poznania a historie ako vedy. Prostrednictvom nich je mozné ziskavat informacie
o spOsobe zivota, praci ¢i zvykoch I'udi a kultare v jednotlivych etapach ludského
vyvoja, pretoze kazdd znich zanechala charakteristické druhy pramenov.
Historické pramene nam teda umoznuja skimat, vedecky hodnotit a interpretovat

historické udalosti i obdobia a pochopit tak zakonitosti vyvoja I'udskej spolo¢nosti.

Pisomné historické pramene

Pisomné historické pramene a dokumenty tvoria jadro historického vyskumu.
Vo vSeobecnosti ide o texty, ktoré vznikli v minulosti a do stcasnosti sa zachovali
bud v originalnej podobe, alebo ako odpis. Ide o textové atvary, ktoré maja
charakter celku a prezentuja informacie o historickej skutocnosti takym

sposobom a v takom rozsahu, Ze je mozné ju interpretacne vyuzit. Za isty druh
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historického pramenia mozno povaZovat i historicka beletriu (¢i dobovu tlac¢) ako
pramen k dejinam mentality doby, v ktorej autor tvoril.
Pisomné pramene rozdelujeme z hladiska ich pdévodu do dvoch zakladnych skupin.
Prvou st dokumenty, ktore vznikli ako vysledok tradnej Cinnosti, napr. stredoveke
listiny, mestské a obecne knihy, dafiové knihy, stdne spisy a pod. Druhou skupinou
st pramene, ktoré vznikli v dosledku literarnej ¢innosti, napr. kroniky, pricom
v ramci nich uvazujeme o réznych traktatoch vedeckého a odborného charakteru
zachytavajlce stav poznania spolo¢nosti v dobe, z ktorej pochadzaju.
Kazdy historicky pramen bol vytvoreny z pohladu urcitej perspektivy (narodne;j,
stavovskej, nabozenskej, stranickej ¢i inej) a jeho obsah a napln sa teda nevyhn jej
vplyvu. Tato skutocnost sa tyka viac ako dokumentov a prameniov sukromnej
proveniencie prave tradnych ¢i oficialnych dokumentov, t. j dokumentov aradnej
proveniencie, ktoré mohli byt vytvorené s cielom sprostredkovat informacie
dals$im generaciam. Aj toto je jeden z dovodov, preCo je pramene potrebné
podrobovat vnuatornej a vonkajSej kritike.
Existuje niekolko klasifikacii pisomnych prameriov. Jednou z najznamejsich, ktora
je relevantna aj pre ucitelov dejepisu, je ich rozdelenie na:
» Listiny a zakonniky
- listiny - pisomné dokumenty, ktoré obsahuji zaznamy o pravach,
povinnostiach, vlastnictve ¢i dalSich dolezitych informaciach. Mozu byt
uradnej i stkromnej povahy a sltzia k dokumentacii pravnych a majetkovych
vztahov,
- zakonniky - predstavuja systematicky usporiadané subory zakonov alebo
pravnych predpisov.
» Akty - oficidlne pisomné dokumenty obsahujice zaznamy o konkrétnych
udalostiach, transakciach alebo rozhodnutiach, pricom moéZe ist o verejné
i stkromné dokumenty, napr. zmluvy, rozhodnutia stdu alebo legislativne

navrhy.
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Hospodarske pramene - dokumenty zachytavajace hospodarske aspekty

urcitého tzemia alebo spolo¢nosti vo vybranom obdobi. Patria sem napr. ucty,

supisy pody, obyvatelstva a povinnosti.

Dopisy a denniky

- dopisy - pisomna komunikacia medzi jednotlivcami alebo skupinami, ktora
moze obsahovat osobné nazory, svedectva o udalostiach ¢i dobové zaznamy,

- denniky - pravidelné zaznamy myslienok, udalosti a zazitkov jednotlivca
alebo skupiny l'udi, ktoré mézZu poskytovat cenny subjektivny pohlad na dobu,
v ktorej boli napisané.

Casopisy - periodické publikacie obsahujice ¢lanky, recenzie, spravy a dalsie

informacie aroznych témach. Mézu slazit ako zdroj dobového nazerania

na prezentované témy a poskytovat tak $pecificky historicky kontext.

Autobiografie a memoare

- autobiografia - literarne dielo, v ktorom autor popisuje svoj vlastny zivot,
zazitky a preZivanie,

- memoare - pamatné spisy, v ktorych autor popisuje a komentuje svoje
osobné zazitky a spomienky na udalosti, osobnosti a dobu, ktort prezil.

Prihovory - verejné prejavy, ktoré st obvykle prednasané pri slavnostnych

udalostiach, napr. oslavach, ceremoniach ¢i politickych udalostiach. Mozu

obsahovat ddlezité politické alebo spolocenské posolstvo, preto st casto

zaznamenavané pre dalSie acely.

Legendy, povesti, piesne, letopisy, analy.

Pisomna a literarna pozostalost.

Rodinny archiv.

Vdaka historickym prameniom dokaZu historici a badatelia, ktori skamaja

minulost, lepSie porozumiet historickym dejom a I'udom, ktori ich formovali. Aby

v8ak boli ziskané informacie spravne interpretované, je potrebné dodrZiavat

metodiku prace s historickymi pramenimi, ktorej sa venujeme v nasledujice;

podkapitole.
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Vo vyucovacom procese plnia historické pramene niekolko doleZitych funkcii.
Vprvom rade ide o funkciu motivaéna, pramene by teda mali slazit
k podnecovaniu zaujmu ziakov, a to najmi vdaka tomu, Ze maji moc vystizne
dopinat, konkretizovat a intenzifikovat tému. To stvisi tieZ s ilustraénou funkciou,
vdaka ktorej maji Ziaci moZnost lepSie si tému predstavit a porozumiet tak
historickym kontextom. Nasleduje funkcia informa¢na, pretoZe pramene
predstavuji zdroj informacii nielen pre vlastny vyucovaci proces, ale napr. aj pre
dlhodobejsie projekty, ktoré ziaci vytvaraja mimo Skoly. Ako posledni uvadzame
interaktivhu funkciu, kedZe pramene moéZzu byt vyuZité aj ako podklad pre
simulacné a dramatizacné metody.

Hoci kompletny zoznam funkcii historickych pramenov vo vyucbe dejepisu by bol
o nieCo obsiahlej§i, uz aj zmienené funkcie napovedaji, Ze zaradenim prace
s historickymi pramenmi do edukacného procesu moéZzeme dosiahnut jeho
zaujimavejsi a efektivnejsi priebeh a okrem toho si Ziaci osvojuji mnozstvo

nadpredmetovych zrucnosti a prenositelnych kompetencii.

Prdca s pisomnymi historickymi pramenmi

Prave s pisomnymi pramenmi sa ziaci vo vychovno-vzdelavacom procese, ale aj
mimo neho stretavaji najcastejSie. Uvedenej skuto¢nosti napomaha fakt, ze prave
tento typ pramena sa nachadza v u¢ebniciach, pricom ide zvac¢sa o tryvky z novin,
koreSpondencie, dennikov, dokumentov, ale tieZ memoarov, cestopisov Ci beletrie.
Pri praci s nimi sa Ziaci, rovnako ako historici, musia ststredit na tzv. kritiku
pramena, pricom rozliSujeme vonkajsiu a vnatorna kritiku.

VonkajSia kritika sa tyka predovSetkym prace historika ¢i dalSich odbornikov
v oblasti pomocnych vied historickych a predstavuje posudzovanie autentickosti
a doveryhodnosti pramena. Zistuje a overuje sa jeho doslovné znenie, povod,
spolahlivost a vierohodnost. Pozornost sa sastreduje najma na materialne,
paleografické, jazykové aformalne znaky. Vyskumnici skimaji dejiny vzniku

pramenia a sposob jeho uchovania, aby mohli potvrdit alebo vyvratit, Ze ide
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o autenticky pramen. Nezriedka sa totiZ pri svojej praci stretavaju so sfalSovanymi
listinami.
Vnuatorna kritika sa zameriava na objasfiovanie doveryhodnosti historického
pramena. Ide teda o vnatornt obsahovi analyzu, ktora skiima hodnovernost
obsahu. Historik zistuje konzistenciu tvrdeni, skima ich relevantnost a odhaluje
politick, ideologicka a socialnu determinovanost pramena. VSetky uvedené prvky
totiz ovplyviiuju jeho vypovednu hodnotu.
Praca historika dalej pokracuje fazou deSifrovania a identifikacie, ktora mu
pomaha pochopit pramen z hladiska jazyka a obsahu. AZ potom mdzZe pristapit
k interpretacii historického pramena. Dolezitou sucastou interpretacie je
konfrontovanie pramena s dal$imi pramenmi, ¢o mu dodava na déveryhodnosti.
V tomto kroku ide o overovanie spravnosti vypovede daného pramena a zaroven
doplnit pripadné chybajtce Casti ¢i obmedzent vypoved. Napokon nasleduje faza
syntézy, kedy historik zaraduje kriticky analyzovant a spracovana vypoved
do prislusného historického kontextu, obdobia, témy Ci javu.
Ziaci sa na vyu€ovani stretavaji s pramefimi, ktorych autenticita a doveryhodnost
s uZ overené, to ale neznamena, e praca snimi je zbyto¢na. Ziaci si
prostrednictvom kritiky pramenov rozvijaja kritickeé, analytické a historické
myslenie, pretoze nevyhnutnou stucastou tejto aktivity je kladenie otazok. V tomto
zmysle teda ziaci skuto¢ne postupuji ako historici, hoci ich praca je do urcitej
miery redukovana a sastreduje na tri zakladné operacie:
» analyza - t. j. skimanie formalnych znakov (autor, miesto, ¢as, druh textu)
a obsahu (klGCové pojmy, Strukttra textu, hlavné myslienky),
* hodnotenie - t. j. preskimanie azhodnotenie vypovednej hodnoty (zahifna
argumentaciu, perspektivu, zaujmy a zavery),
» zacélenenie do historického kontextu - t. j. identifikovanie historického
kontextu a situacie, porovnavanie s inymi dokumentmi a inymi interpretaciami.
Vjednotlivych krokoch si ziaci kladu relevantné otazky, pricom postupuji
od bazalnych faktov k hlbSej analyze a napokon k integracii obsahu do SirSieho

celku. VSetko zavisi od ich schopnosti a skiisenosti. Mladsi Ziaci si na zaciatku
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dejepisného vzdelavania mozno vystacia s otazkami z prvej kategorie (obrazok 8,

Cast I), starsi, skisenejsi ziaci by si uz bez problému mali poradit aj s otazkami

v druhej a tretej kategorii (obrazok 8, cast II a III).

Informuje nas autor pramerna ako ocity
svedok alebo ma informacie

St fakty v tomto prameni
podporované faktami, ktoré
pozname z inych pramenov,

sprostredkované? , %ebnice?
Kto ic sl (Primarny /sekundarny pramen?) \I/)ratar(lje e N
1o O aky typ pramena ide? Potvrzue prafis
pramena? s s interpretacie udalosti v inych
Ktoré historické pojmy z neho moZeme N ) .
Kedy bol A ar ) A pramenoch alebo ich vyvracia?
;. ziskat? (Rozumieme im?) , . P
napisany? 0¢& L % St tu nejaké medzery v
= ¢om pramen vypoveda? N , L.
Co je jeho . D dokazoch, napr. chybajice
Sleduje autor nejaky zamer? . s
obsahom? L, N , mena, datumy, prip. dalSie
2 V ktorych Castiach pramena uvadza ; : )
Komu bol uréeny? tor Fakil fakty, ktoré by nam pomohli
Aky bol zamer autor 1Al najst odpovede?

autora pramena?

V ktorych Castiach pramenia autor
hodnoti?

Je autor pramena nestranny?

Do akej miery je text pramena
vierohodny?

Sa tu nejaké medzery v
ddkazoch, napr. chybajice
men4, datumy, prip. dalSie
fakty, ktoré by nam pomohli
najst odpovede?

Obrazok 8 Kritika prameria - zakladné otazky

Uvedené otazky, no najma odpovede na ne mozu ziakom evokovat dalSie otazky,
ktoré podnietia diskusiu v triede. A to je len jeden z benefitov, ktoré praca
s historickymi zdrojmi prinasa. K dalSim patri rozvijanie kritického myslenia
a schopnosti rieSit problémy, podpora historickej empatie, prehlbovanie
schopnosti abstrakcie a kontextualizacie ¢i rozvijanie komunikaé¢nych zruénosti,
vratane argumentacie. Opat teda ide o schopnosti a zru¢nosti, ktoré s potrebné
aj pre bezny zivot. Ukazuje sa teda, Ze praca s pramenimi a dejepisné vzdelavanie
ako také nam sltzia nielen na zoznamovanie sa s dejinami, ale zoznamovanie sa
s dejinami sa stava prostriedkom pre rozvijanie dolezitych Zivotnych zruénosti
a sposobilosti. Skolsky dejepis a jeho ucenie sa by sme teda mali v prvom rade
chapat v tomto SirSom kontexte - a sice, zZe dejepis sa u¢ime pre Zivot a nie preto,

aby sme vedeli dejepis.
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Osobitnou skupinou historickych pramenov, sktorou moéZu prist Ziaci
do kontaktu, st predmety a modely vystavované v expozicidch muzei, a to bud
fyzicky priamo v mazeu alebo vo online prostredi vdaka virtualnym prehliadkam.
Takmer neobmedzené moznosti digitalizacie a virtualnej reality vnasaja
do sposobov zoznamovania sa s dejinami a historiou doposial nepoznaneé
moznosti.

Muzea, a to nielen vdaka zdigitalizovanému a interaktivnemu obsahu, i virtualne
prehliadky umoznuju zZiakom objavovat artefakty a exponaty z celého sveta a Casto
aj z miest, ktoré by im boli fyzicky len tazko pristupné. M6Zu s nimi pracovat
zo Skolskych lavic alebo z pohodlia domova, pricom maju k dispozicii celé zbierky
a 3D vizualizacie. Hoci moznost prezerat dané predmety fyzicky ni¢ nenahradj,
pretoze ta ma jedine¢nu atmosféru, javi sa to ako ¢asovo i finan¢ne ekonomické
rieSenie.

V stvislosti s uvedenym sa otvaraji dalSie moznosti ako ponat pracu s pramenmi.
Ziaci samotni mdZu vytvarat digitalne rekonstrukcie, inikové hry, simulacie a Zivé
rekonstrukcie ¢i virtualne prehliadky miest (napr. hrady, zamky, historické centra
a i.). Oni sami tak m6zu prebudzat dejiny k Zivotu a okrem toho, Ze sa pri realizacii
naucia nieco z historie, rozvijaju si aj tzv. makké zrucnosti (z ang. soft skills)
a zivotné kompetencie.

Tieto metody, ktoré st eSte stale povazované za inovativne, menia sSpOsob
vnimania a chapania minulosti. M6Zu totiZ sprostredkovat zazitky a umoZnit
ziakom aktivne sa angaZzovat a participovat na dejepisnom vzdelavani, ¢o prehlbuje
historické myslenie, historick kultaru, historicki empatiu, teda historicka

gramotnost v najsirSich kontextoch.

Zamyslime sa:
1) Zostavte vlastné kritéria a podkritéria pre hodnotenie ucebnic. Uvazujte
v rovine tradi¢nych (tlacenych) ucebnic i elektronickych (digitalnych) u¢ebnic.

Zdovodnite.
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2)

Ktory typ dejepisnej uCebnice povazujete za najvhodnejSi? Svoje tvrdenie

zdovodnite.

3) Ako moZu ucebnice dejepisu prispievat k rozvoju kritického, analytického

a historického myslenia u ziakov a pomahat im porozumiet kauzalnym vztahom
medzi minulostou a stcasnostou? PostaCuju na to ucebnice samotné? Aké

dalSie moznosti ma uditel, aby tieto aktivity podporil?

4) Vzite sa do ulohy recenzenta alebo posudzovatela dejepisnych ucebnic.

5)

Postdte vybrant u¢ebnicu na zaklade objektivnych Kritérii na posudzovanie
didaktického prostriedku pre vSeobecnovzdeldvacie predmety (tabulka 4) alebo
z hladiska didaktickej vybavenosti ucebnic (tabulka 1, 2 a 3. Zhoduje sa Vase
subjektivhe  hodnotenie = ucCebnice svysledkami analyzy zaloZenej
na objektivnych kritériach?

S akymi vyzvami sa stretavaju a perspektivne pravdepodobne budu stretavat
tvorcovia ucCebnic dejepisu pri vyvoji elektronickych ucebnic v porovnani
s tradi¢nymi tlacenymi u¢ebnicami? Svoje tvrdenie zdovodnite.

Roztriedte uvedené pisomné historické pramene podla okolnosti ich vzniku
na pramene Uradného charakteru, pramene sukromnej povahy a narativne
pramene. Doplite zoznam uvedenych historickych pramenov o dalSie druhy
pramenov, ktoré neboli uvedené.

Na priklade vybraného konkrétneho historického pramena objasnite, ako Vam

pomohol pochopit historické udalosti, javy ¢i uc¢ebnt latku.
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Zaver

Vysokoskolsky ucebny text Didaktika dejepisu I Teoretické vychodiska k praktickym
aplikaciam si kladie za ciel poskytniat Studentom ucitel'stva histérie v kombinacii
i za¢inajucim uditelom dejepisu esencialny zaklad, prostrednictvom ktorého mézu
formovat svoju pedagogickt prax. Totiz ajteoreticka priprava zamerana nielen
na tedriu a metodiku vyucCovania dejepisu je z hladiska efektivity vyucovacieho
procesu dolezita a da sa povedat, Ze i nenahraditelna.

Jednym z klaCovych aspektov, preco nepodcenit teoretickG pripravu, je
porozumenie kontextu dejepisu ako Skolského predmetu ajeho vztahu
k historickej vede. Budaci ucitel dejepisu by mal byt informovany nielen
o kltCovych pojmoch avztahoch medzi nimi, ale tieZ o vyvojovych liniach
v dejepisnej vyucbe, na zaklade ktorych si bude schopny uvedomovat pritomnost
obdobnych trendov v si¢asnom ¢i budiicom dejepisnom vzdelavani a moznosti ich
pripadnej kompenzacie.

Ako mimoriadne dolezité sa javi prepajanie dejepisu s aktualnymi trendami, ktoré
sa odrazaja v kurikularnych dokumentoch a vSeobecnych, ciastkovych ¢i
$pecifickych cieloch vzdelavania. Ucitel dejepisu by mal disponovat schopnostami
a zruénostami nachadzat tieto prepojenia aimplementovat ich do dejepisne;
vyucby tak, aby mohlo dochadzat ku komplexnému rozvoju osobnosti ziaka - a to
kazdého jedného, aj s ohladom na jeho mozné Specifické potreby. Prave vdaka
tomu budeme moct nazyvat vzdelavaci obsah relevantnym a ucelenym. Takto
koncipovany vyuc€ovaci proces sa spaja s tzv. kompetencnym vzdelavanim, ktorého
podstatou a cielom je rozvoj prenositelnych kompetencii, t. j. univerzalnych
kompetencii, ktoré je mozné vyuzit bez ohladu na zameranie ¢i profesiu. K tym
najzakladnejSim patri kritické myslenie, kreativita, kooperacia a komunikacia, ale
vramci nich moZeme identifikovat a vySpecifikovat dalSie a dalSie. Samozrejme,
pri rozvijani kompetencii Ziakov je potrebné stavat na urcitej poznatkovejbaze, ale
v kontexte modernej didaktiky je prave obsah vyucovacich predmetov, a teda aj

dejepisu, prostriedkom a nie cielom vzdelavania, ktory sltzi vy$§im idealom.
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V ramci realizacie vyucovacieho procesu je vhodné poznat vyucovacie prostriedky
- materidlne inematerialne, ich prednosti amoznosti ich efektivnej
implementacie do vychovno-vzdelavacieho procesu tak, aby bol nielen v stlade
s poziadavkami slovenskej vzdelavacej politiky, ale tiez primerany a,
v neposlednom rade, zaujimavy pre ziakov. Didaktické prostriedky su totiz silnym
nastrojom pre vytvaranie stimulujaceho a participativheho vyucovacieho
prostredia. Na hodinach dejepisu sa najCastejSie pracuje s uCebnicami dejepisu
a pracovnymi zoSitmi, ktorych stcastou st najma, nie vSak vylu¢ne, pisomné
historické pramene. Tie st vybornym nastrojom na rozvijanie kritického,
analytického a historického myslenia. Preto je potrebné oboznamit sa s metodikou
prace s nimi, aby mohol byt vyuzity cely ich potencial a aby napokon nevyznievali
len ako ilustracie k vykladovému textu.

VSetky uvedené teoretické vychodiska predstavuju len odrazovy mostik pre pracu
ucitela, ktory je v8ak mimoriadne dolezity pre planovanie a prakticka realizaciu
vychovno-vzdelavacieho procesu. Treba vS§ak mat na pamati, ze didaktika dejepisu
je dynamicky a neustale sa formujtci systém, ktory si je potrebné pravidelne
aktualizovat. Dobre pripraveny ucitel je schopny flexibilne reagovat na nové vyzvy,
moderné trendy, technologie a meniace sa potreby ziakov. Vyjadrujeme preto
nadej, ze itato ucebnica prispeje k obohateniu poznatkovej bazy Studentov
Studijného odboru uditelstvo historie v kombinacii, ktori ju vyuzija a zakladovy
kamen pre svoje dalSie vzdelavanie, pretoZe len vdaka nemu budt moct
zodpovedne plnit svoju Glohu - formovat vedomosti, schopnosti, zruénosti
a hodnoty stcasnych a budtcich generacii mladych ludi v kontexte neustale sa

meniacej spolo¢nosti.
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